ARTUELLA
SKOLFRAGOR

v docent GUDMUND BJORCK, Uppsala

ATT uppfostran och undervisning i svenska skolor stiller problem
av forsta ordningen, bestrides av ingen; ecklesiastikministern har
understrukit det genom att sjalv ataga sig ordfoérandeskapet i den
utredning, som regeringen beslot i november 1940. Nedanstdende
artikel utgor ett forsok att i den rapsodiska snabboversiktens form
antyda nagra fragestillningar och tendenser, siddana de faktiskt
foreligga pa detta betydelsefulla omrade, ndrmast med hiansyn till
de allminna ldroverken.

De stora skolfragorna dro alltfor intimt invivda 1 dnnu storre
sammanhang, for att de skulle kunna l6sas av nagra experter i
facket; de centrala uppfostringsproblemen berora ju i sjilva verket
grundvalarna for hela folkets framtida liv. Dirmed dr naturligt-
vis icke pastatt, att skolvisendets egna representanter skulle vara
i nagot avseende jiviga, endast att deras talan sdsom fackmdn ar
begrinsad. Man skall emellertid 4 andra sidan snart finna, att
varje delproblem i sin tur rymmer bade allminna och tekniska
sporsmal, och det vore myecket olyckligt att undandraga de sist-
nimnda en rent facklig provning.

Ett belysande exempel pa det nyss sagda ger franskans stdllning
pa vara gymnasier. Som bekant tog Arthur Engberg under sin
statsradstid initiativet till en omliggning, som gjorde franskan
till ett huvudidmne pa latinlinjen. Reformen utgick alitsi fran en
kulturpersonlighet utanfor fackmannakretsarna och avsag att
frimja hans egna bildningsidéer. Sa langt var allt gott och vil,
ty utan dylika personliga uppslag pa olika omraden skulle kultur-
livets organ hastigt forkalkas. Men vid den praktiska utform-
ningen tycks icke nog hinsyn ha tagits till skolviarldens realiteter,
och den icke avsedda foljden blev en rubbning i jimvikten mellan
latin- och reallinjen. Sjidlvklart dr, att man nu omvint har att
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fraga sig, forst om franskan till dventyrs av allminna skdl bor
nedskiiras, ddrndst hur detta i si fall kan ske.

Fordelningen av schemats utrymme pa de olika idmnena #r ju
over huvud taget en mycket vansklig sak, i svnnerhet nér det giiller
de hogre skolformerna. En nydanare har knappast tillstymmelsen
av en allmin mening att falla tillbaka péa; jag tror, att en rund-
fraga i detta drende skulle blotta en babylonisk asiktsférbistring
—utan att man darfor behovde vinda sig at notoriskt radikalt hall.
Och sakkunskapen kan hir allra minst siga, vad som bor goras.
Déremot kan den upplysa om saker, som icke ga att gora. Det dr
t. ex. tydligt, att den frihet till ett ndstan obegriinsat antal dmnes-
kombinationer, som utgjorde en grundtanke i 1927 irs gymnasie-
ordning, underkints av erfarenheten: en elev, som gjort upp for
sig en kombination, avsedd for en bestdimd levnadsbana, kunde
mycket latt f4 den omintetgjord genom kamraternas val. De be-
tydliga svarigheter, systemet medforde, gédvo alltsd ingen sidker
vinst ens for det fatal, som hade mognad och karaktar nog att vilja
utnyttja mojligheterna. Valfriheten blev ocksa snart nog dven
formellt inskridnkt. Och oavsett dessa praktiska erfarenheter, tar
man icke fel pa, att tendensen nu gir mot en enhetligare form for
medborgerlig bildning och ett tillbakatringande av den specialise-
ring, som ville gora liroverken till hogskolor i smatt. Maximen
»snabbaste och hogsta kompetens pd smalaste basis» ger inga sta-
diga samfundets pelare.

Inom de enskilda ldroimnena forefalla linjerna i allménhet kla-
rare, klarast i vad man kan kalla »fardighetsamnenar: i frimmande
levande sprak exempelvis dr den undervisning b#st, som — i for-
hallande till den anviinda tiden, inberiknat lixlisning — ger
storst formaga att foredraga och oversitta en obekant text pa
normalprosa. Konsten att tala spraket instiller sig d& snart vid
forefallande behov. Den bildade svensken gommer f. 6. ofta, allt-
sedan han forsta gingen skulle »prata utrikiska», pa ett ganska
omotiverat mindrevirdighetskomplex, som ibland slar ut i bittra
forebraelser mot skolan. Ett gott botemedel dr att forsoka fa hora
nagot av »de stora kulturldndernas» barn upptrida i samma situa-
tion.

Hur det kulturhistoriska (i vidaste mening) stoffet skall ldaggas
in, ar en lamplighetsfraga och beror det icke alldeles litt ordnade
samspelet mellan olika dmmnen. En student bor limpligen ha hort
talas om sddana ting som »empirestilen» eller »de franska impres-
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sionisterna»; det kan tinkas ske 1 samband med franskan men
ocksa pa en historie- eller modersmalstimme. Ett sirskilt angeliget
krav, som rests fran manga hall, och som maste tillgodoses inga-
lunda endast vid liroverken, ir en okad kunskap om de tre nordiska
grannlindernas forhallanden. Aven finska spraket bor vid mer
in en skola kunna fakultativt upptagas pa lidroplanen.

Nir det giller skolans huvudimne, kunna ett par tendenser tyd-
ligt skonjas, uttryckta i parollen »svenska spraket och litteraturen».
Den tid dr lyckligtvis till dnda, da varje ansprak pa en atminstone
korrekt framstillning lopte fara att stimplas som smaaktig forma-
lism, men helt siikert kommer man att ga iin lingre 1 riktning mot
en aktiv, lagstiftande sprakvard, som tuktar och tillvaratager
skilda stilarters uttrycksmedel; den bor borja forsta dagen i barn-
domsskolan. Litteraturldsningens tyngdpunkt forskjutes; redan
Aro modersmalslararna 1 full fird med att avhysa aldre forfattare.
Det maste ocksa nu ga upp for svenskt kulturmedvetande, att vi
i nittiotalsforfattarna fdga klassiker, jJimforliga med det begyn-
nande 1800-talets skalder, med Runeberg och Viktor Rydberg. En
sa hog och si mangskiftande litterar blomstring just vid den mo-
derna tidens inbrott borde vara en stor nationell tillgang och stolt-
het. Didremot dr det ett forfelat projekt, att man i skolan skulle
studera skonlitteratur ur de allra sista arens produktion. Det kan
inte vara god hushallning att kassera Samuel von Triewald till
forman for nagon forfattare, som efter tjugo ar kanske forefaller
lika onjutbar som den gode holsteinaren efter tva hundra.

Man har understundom tillfille att med littnad konstatera, huru-
som en dalig Lirare atminstone icke tycks kunna himma utfors-
givorna hos sina offer. Ty dessa vanlottade, vilkas liv forbittrats
av otaliga filtslag och kungliga #dlskarinnor, skiljbara samman-
sitttningar och strecktecknade kindtidnder, besitta en storartad
formaga att gora sig horda.

Nir s manga vuxna emellertid dven eljest reagera mot »minnes-
plugget», forbise de lidtt ett par saker. Inlidrandet, och framfor
allt uppvisandet, av rena minneskunskaper dr for de flesta barn
alls icke olustbetonat. Naviil, skall man svara, det éir ingen spénst
att uppmuntra. Jo, den bor utnyttjas for framtiden, da det rae-
kaniska minnet slappas. Synpunkter skifta, men fakta bestd. Och
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det blir fullkomligt utsiktslost att predika historiska sammanhang
[or en publik, som saknar den grundritning av kronologi och namn,
diir de stora linjerna skulle ldggas in, eller att tala om sprikliga
foreteelser med folk, som icke behirska de vanligaste termer,
vokabler och bojningar. Man begar vidare ibland det misstaget
att resoncra, som om exakta uppgifter vore sirskilt svara att halla
i minnet. Det d4r ju tviirtom de, som sitta diir. Eller vad kommer
man biist ithag: »Magna Charta 1215» eller »vissa privilegier, som
stadfistes 1 England 1 borjan pa 1200-talet»?

Dirmed vare naturligtvis ej sagt, att skolan skulle, for att fort-
farande ta historien som exempel, stanna vid det rent kronikemiis-
siga. Lika litet vill ndgon hér eller i andra dimnen forklara just det
nuvarande laroboksinnehallet sakrosankt.

Niir professor Cassel i en ldsvird artikelserie, som sedan 1 somras
iiven foreligger i bokform under titeln »Var bildnings fafiinglig-
het», bl. a. payrkar, att den zoologiska systematiken skall skjutas
tillbaka for fysiologi och arftlighetsliira, kan silunda knappast
nagot invindas i prineip; jag vill dock upplysa om, att vi elever
vid ett svenskt landsortslaroverk for tjugo ar sedan fingo en utfor-
lig och hogst intressant framstillning av drftlighetens mekanism.
Men professor Cassel haller samtidigt standriitt med en hel massa
undervisningsstoff, som beskylles for att vara onyttigt for livet,
och domen faller inte alltid riittvis. Nya tidens viildiga natur-
vetenskapliga upptiackter lopa fara att bannlysas ur allmiinbild-
ningen. Det formiles visserligen icke, vilket 6de som tilltiinkts
Kopernikus’® virldsbild eller de kemiska grunddmnenas system,
men undervisningen om blodomloppet skall enligt det Casselska
programmet inskrinkas till »denna livsprocess som helhet» med
utelamnande av »hjidrtats kamrar och deras betydelse». Man under-
skattar alldeles biologiliirarnas pedagogiska formaga och svenska
pojkars tekniska sinne, om man tror, att en beskrivning av hjirtats
pumpmekanism »dodar det naturliga intresset»; forresten skadar
det val inte att kunna férbinda en konkret forestillning med ter-
men »klaffel»?

Ju sndvare vi bestimma »livet», desto mera kulturgods kunna vi
undvara, och det renodlat utilistiska betraktelsesiittet hamnar till
sist 1 den nationalekonomiska satsen: »Giv ej naturen mer, in den
behéver, sa leva vi for samma pris som djuren.»
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Fran stringt liberalistisk standpunkt tedde sig den i alla stycken
konfessionslosa skolan som idealet och objektiv undervisning som
dess enda uppgift. Var tids tendenser ga 1 annan riktning: »Sko-
lans yttersta mal», heter det, »maste vara icke kunskapsmeddelelse
utan fostran i ordets vidaste och djupaste mening». Skolan skall
overtaga sin dryga del av ansvaret for, att de unga bli dels bra
karaktirer, dels ocksa rittinkande medborgare, sa kan man med en
viss schematisering formulera dessa vidgade ansprak.

Vad det forsta kravet betréffar, ha vi att utga fran ett negativt
konstaterande: den s. k. moderna pedagogikens teorier om frihet,
sjilvverksamhet och lek som huvudmedel i uppfostran ha icke
bestatt provet. Det dr ej nodvindigt att ga 1 detalj betriffande
tillampningsforsoken, vi ha endast att fastsla, att dessa rousseauan-
ska tankar 1 mycket mindre utstrickning, in man hoppats, visat
sig kunna befrukta arbetet i de vanliga skolorna. Detta rent prak-
tiska erfarenhetsron moter det krav pa okad diseiplin och auktori-
tet, som »ligger 1 tiden» — man ma beklaga det eller icke. »Det éar
ingen demokratisk uppgift att ge barnen alla friheter och ldrarna
ingen», framhéaller Fredrik Strom i1 en riksdagsmotion. »En slapp
skola ir nagot av det farligaste f6r en demokratisk stats bestand.:
Den s. k. pjoskpedagojans utvartes former komma nog ocksa att
timligen av sig sjilva forsvinna ur skolsalarna; det blir kanske
snarare skiil att se till, att vi icke kasta ut barnet med badvattnet.

En annan yttring av falsk demokratism, som man utan saknad
skall se stadd pé retur, ir den 6verdrivna hinsynen till uppenbart
svaga elever: psykologiska omstindigheter ha medverkat till, att
det faktiskt kunnat riknas en lirare till fortjinst, om han lyckades
lirka upp dessa teoretiskt obegavade genom klass efter klass —
till stort forfang for deras kamrater och for dem sjilva, som pa
detta sitt undandrogos en praktisk utbildning, dir de kanske hade
gjort sig gillande pa ett fortraffligt sidtt. Hiarmed sammanhénger
vissa skolpolitikers radsla for avgorande engdngsprov och examina.
Som om »livet» besparade nutidsminniskan nervpafrestningar av
denna sort! Iran det pedagogiska omradet kunna vi f. 6. som
korrektiv peka pa skolsystemet 1 tredje republikens Frankrike, dir
tivlingsprovet, le concours, spelade en fullkomligt dominerande
roll.

Men det finns ocksa subtilare foreteelser i1 »barnens arhundrade»,
som ej dro si obekvima for de dldre. For en generation, som star
radvill och eklektiskt trevande infor vara dagars kaotiskt staplade
massor av andligt gods, kan det kinnas skont att fa vidja till
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barns och spenabarns rost och dymedelst frita sig frin ansvaret
for att vilja och vraka. Det och det skall man ldsa, »for det in-
tresserar ungdomen». Sadant Ar ofta sjidlvbedrigeri, i vart fall
ar det inte rent spel mot ungdomen.

Nér talet faller pi moralisk fostran, bor man vidare inte glomma
bort det moraliska element, som ligger 1 sjilva kunskapsarbetet.
Att kimpa sig fram till losningen av ett matematiskt problem,
att genomfora en lixuppgift under icke alltid gynnsamma yttre
forhallanden, det dr saker, som ocksa ha med karaktiren att skaffa.
Men otvivelaktigt erbjuda sig de bésta tillfdllena till direkt mora-
lisk uppfostran, framfor allt nir den avser samarbete och tagande
av ansvar, utanfor klassrummets viggar, exempelvis under virn-
tjanst- och friluftsdagarna. KEj utan skil har det sagts, att gymna-
stikldararen har avgorande betydelse for en skolas anda.

Den andra punkt, diar skolan anses bora na utéver den rena un-
dervisningen, ar vida vanskligare. Det giller den ideologiska
grundsynen. LAt oss ndmligen kalla saken vid dess riitta namn
och erkidnna, att det hdr blir frdga om en brytning med ildre,
stringt objektiva malsdttningar. Helt visst bor man efterstriva
en sa levande bild som mojligt av svenska insatser och strivanden
genom tiderna. Jag tinker som exempel pd Vasarnas administra-
tiva riksbygge; stormaktstiden far 6ver huvud taget alltfor litt en
falsk priagel av heroiskt fantasteri. Och en djupare historisk insikt
stiarker av sig sjilv samhorighetskinslan med nationen. Det ma
ocksa vara riktigt, att ungdomen bor fostras »till trohet mot vart
folks traditioner och andliga arv», men uppgiften 4r o6mtalig och
ingalunda entydig, dartill 4r svensk tradition lyckligtvis alltfor
rik. Sidkert dr, att det vore odesdigert, om nagon vunne gehor for
en sddan tolkning av de nyss citerade orden ur statsridets dikta-
men, som skulle ldraren aliggas att inpridnta 1 sina elever ett kom-
pendium av likriktade asikter i politiska fragor.

Den foregaende framstidllningen har latit vissa tvivel fram-
skymta. Arligheten fordrar, att det :iven siiges rent ut, att nu icke
forefaller vara riatta tidpunkten for mycket djupa ingrepp i skol-
visendets yttre gestaltning. Denna Aasikt har ocksi flerstides
uttalats, och den omfattas av manga, e} minst pa fackmannahall.
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Sarskilt vore det enligt en utbredd mening olyckligt, om realsko-
lans hart prévade, men bepriovade, arbetsform skulle brytas upp
i namn av en »organisk helhet». 1 sjdlva verket torde en omstop-
ning av hela organisationen icke heller vara avsedd. Just den le-
vande helheten kridver att fa- viaxa ut 1 ro och ympas endast med
varsam hand.

Allt som allt ha sannolikt fa sakkunnige haft ett sa kinkigt upp-
drag som den sittande skolutredningen. Detta icke ddrfor, att det
skulle finnas speciellt svara tekniska, ekonomiska eller folkpsyko-
logiska hinder for skolreformer, utan emedan de forelagda direk-
tiven dro lika vittutseende som obestimda. Harmed ingen kritik
av uppdragsgivarna; det hade knappast varit lampligt att fran
regeringshall framligga ett fardigt skolpolitiskt program. Och
forklaringen till de sviivande formuleringarna, som tdcka en betyd-
lig asiktssplittring inom den intresserade opinionen, ligger till slut
i den historiska situationens egen motsigelsefullhet. »Slutmaéalet
bor vara att anpassa undervisningsvisendet efter var nations be-
hov och den moderna tidens krav.» Ypperligt. Men vem uttolkar
till ndjes dessa behov och dessa krav?
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