OLIKA BEGAVNINGSTYPER
OCH VAR FRAMTIDA SKOLA

Av HUMANIST»

NAR beslutet om enhetsskolan fattades av riksdagen 1950, var
detta begrepp dnnu alldeles oklart. Den ene menade ett, den andre
nagot helt annat med ordet »enhetsskola». I sjidlva verket torde
detta ha varit en av forutsidttningarna for att beslutet 6ver huvud
taget skulle komma till stand. Trots att fragan stotts och blotts i
kommission och remissinstanser, var ju fortfarande utredningen
s ofullstindig och sviivande, att 1920- och 1930-talens mera an-
spraksfulla riksdagar med all sannolikhet skulle ha vigrat att
fatta stdindpunkt med en hinvisning till det bristfdlliga materialet
och begirt fornyad utredning med ordentligt utarbetade projekt,
vilkas konsekvenser kunde o6verblickas. Men 1950 ansigs det pa
manga hall nidrmast opassande att begira sadana efter gammal
god forvaltningspraxis utarbetade forslag fran Kungl. Maj:t.
Man nojde sig med att tro pa optimisternas forsidkringar om, hur
bra allt skulle bli, fast man intet sikert underlag hade att doma
efter. Som en brasklapp satte man s& in den beryktade satsen, att
forsoksverksamheten i en framtid skulle f4 avgora den omfattning
och det inneh&ll, som enhetsskolan skulle fa. Det m& limnas dir-
hidn i detta sammanhang, huruvida vissa av enhetsskolans till-
skyndare medvetet anvinde 16ftet om forsoksverksamhet for att
lura opponenterna att g med pa atgirder, som dessa i grund och
botten ogillade, fast de ej ville siga sa rent ut. Nar forsoksresul-
taten 1 sinom tid redovisas och definitiva forslag framliggas, kan
man, menade manga opponenter, som 1950 tego, alltid fa tillfalle
att fria sig fran ansvar genom att siga nej. Men de gléomde, att
verksamheten skulle ledas av enhetsskoleentusiasterna, vilka sa-
ledes skulle allt framgent behalla initiativet i frigan. Bade riks-
dagen och Kungl. Maj:t ha ocksi sedermera fattat beslut, som in-
skrinkt forsoksverksamhetens frihet och mer eller mindre sokt att
dirigera dess frihet. Hinvisningar till 1950 ars dubbelbottnade be-
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slut ha kvivt opposition pa dessa punkter pa ett sidtt, som skulle
ha stickt riksdagens enighet 1950 1 sin linda, om man da forutsett
metoderna. Det grundliggande felet 1950 var naturligtvis, att op-
positionen da saknade ett av den sjilv accepterat alternativ till
enhetsskoleprojekt. Under de ar, som gatt sedan dess, synes tyvirr
foga ha blivit gjort for att utforma ett sadant, trots att fragan nu
med raska steg ndrmar sig ett avgorande stadium och férsoksverk-
samheten otvivelaktigt har givit atskilligt material till dess be-
domning. Hir ma nagra riktlinjer dragas upp, efter vilka man
borde kunna né fram till ett sidant alternativ.

Vartat pekar nu enhetsskoleprojektet hin? Tanken p& en inda
upp till och med det attonde skolaret odifferentierad skolorganisa-
tion, dir den naturligtvis dnd& ofrankomliga uppdelningen av
eleverna efter anlag och intressen helt skulle ske inom klassens
ram, har visat sig outférbar. Visserligen atnjuter tanken pa en
sddan organisation alltjamt ecklesiastikminister Perssons sympa-
tier, men trots detta ar det foga troligt, att utvecklingen kommer
att g4 dirhin, s allmédn har inom forsoksverksamheten avstands-
tagandet darifran varit. I stillet kommer enhetsskolan uppenbar-
ligen att bli en fran och med sjunde klassen i verkligheten om
ocksd ej i teorien grenad skola. Linjedelningen sammanhinger i
det nirmaste med undervisningen i frimmande sprak. I femte
klassen skall man borja med engelska, i sjunde med tyska. Endast
de, som klara dessa bada sprak, fa i realiteten mojlighet att i den
nionde klassen vilja mellan de olika linjemojligheter, som dir er-
bjudas: gymnasielinje, allmin linje eller yrkeslinje. Den grupp,
som i femte och sjitte klasserna icke kunnat f6lja med i engelska,
hinvisas silunda automatiskt till yrkeslinjen, &ven om valet for-
mellt skulle komma att d4ga rum forst efter genomgangen attonde
klass. P4 samma sétt bli de, som icke vilja att lidsa tyska i sjunde
klassen, automatiskt utestingda fran gymnasielinjen; &tminstone
for nirvarande har man icke planerat nagra sirskilda atgirder,
varigenom det skulle bli mojligt att inhdmta, vad man forsummat,
om lidslusten senare vaknar. Man har salunda att vinta en upprep-
ning av samma situation, som nu foreligger vid intriadet till real-
skolan: en stark tillstromning av elever till de klasser, som ge un-
dervisning i tyska, antingen dessa elever nu verkligen dro limpade
for teoretiska studier eller ej, blott emedan detta ir enda sittet
att bevara alla mojligheter vid det framtida yrkesvalet. Antingen
nodgas man i s fall tillgripa gallringsatgirder, vilka skulle med-
fora alla de oligenheter, som man nu férebrar realskolan och vilka
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enligt de ursprungliga planritningarna till enhetsskolan skulle av-
skaffas, eller ocksd maste man finna sig i att i dessa klasser slipa
med ett stort antal elever, som icke ha forutsidttningar att pa en-
hetsskolans hogstadium inhdmta erforderliga kunskaper for att
senare overga till gymnasiet. Om oldgenheterna av det senare in-
skriankte sig till bortkastat arbete vid undervisningen av dessa icke
tillrdackligt intellektuellt lagda elever, vore det hela nirmast en
ekonomisk fraga. Men dessutom kommer deras ndrvaro att inverka
hindrande och tillbakahallande pa de intellektuella eleverna och
medfora forsimrade studieresultat for deras del. For deras egen
del komma dessa for gymnasiet icke limpade elever att vantrivas
med en undervisning, som ej passar dem, likavil som nu ett avse-
virt antal realskoleelever vantrivas i sitt skolarbete.

Fran visst ganska hogrostat hall hivdas visserligen, att en dis-
kriminering av den intellektuella ungdomens studiemojligheter
icke innebidr nigon oldgenhet, ja, man far ibland rentav hora, att
den skulle innebédra en fordel. Det ofta horda ordet »vi lidra icke
for skolan men for livet» missforstis giarna. Man sidger, att sko-
lans huvuduppgift maste vara den karaktirsdanande. Forvisso ar
detta riktigt. Men om man didrmed menar, att karaktirsdaning
endast skulle kunna ske i en skola, diar de teoretiska momenten i
undervisningen forlorat sin betydelse, d4 &r man ute pa galna vi-
gar och yttrar sig i strid med sekelgammal erfarenhet. Vilken skol-
typ, som bist limpar sig for den svara karaktidrsdaningen, kan
ingalunda en ging for alla dogmatiskt fastslas, det beror i allra
hogsta grad pa, vilken begavningstyp eleven tillhor.

Kravet pa kunskapstillignan i skolan viftas ofta bort med det
foga genomtinkta talet, att skolan icke skall ldra bort kunskaper
men kunskap om, hur man skaffar sig kunskaper. Som exempel pé
smoderna» skolvisen, dir man insett denna »sanning», pekas ofta
pa amerikanska eller engelska skolor. Dessa idéer, vilkas antiintel-
lektuella rot ar pataglig, ha ocksi pd sina hall tillimpats i var
forsoksverksamhet och ibland uppstdllts som enhetsskolans all-
deles speciella kinnemarke. Det forekommer, att man anordnar un-
dervisningen efter gruppmetoden och didrvid medvetet samman-
sitter grupperna s, att nagon differentiering efter fallenhet mel-
lan de olika grupperna icke uppstar, utan elever med bittre fallen-
het fa tjaina som ett slags instruktorer eller bitriddande lidrare at
svagare kamrater inom gruppen. Att ett dylikt aterupplivande av
det gamla monitorsystemet i vissa fall kan vara lampligt, exem-
pelvis i en del 6vningsidmnen, skall icke fornekas. Men patagligt
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ar, att det i kunskapsiimnena hiimmar de teoretiska begévningar-
nas utveckling och alldeles sirskilt forsenar deras kunskapstill-
agnande.

Ar en saddan inverkan fran skolans sida ovédsentlig ur samhél-
lets synpunkt? Det moderna visterlindska samhéllet dr fér sin
levnadsstandard och for sin kulturs fortlevnad i allra hogsta grad
beroende av, att det lyckas utnyttja de intellektuella begavning-
arna. Det ar i sista hand vetenskapens och teknikens framsteg
i exempelvis vart land, som har gjort det mojligt for det svenska
folket att spela en helt annan roll i vidrlden av i dag 4n exem-
pelvis Persien, Egypten eller Colombia, trots att dessa linder ha
storre folkmingd #n Sverige och dven ha avsevirda naturrike-
domar. En sdnkning av var vetenskapliga och tekniska standard
kommer att £f& allvarliga foljder. Man forbiser ofta, att det inte &r
fraga om bara nagra fa geniers utvecklingsmojligheter. For det
forsta krives for att deras insatser skola komma till sin rdtt en
milj6, dir de kunna sla rot och utvecklas. Det éir en kidnd sak, att
det vetenskapliga och tekniska lagarbetet, dir den framstéende
forskaren och banbrytaren omger sig med kvalificerade om ocksa
ej genialiska medarbetare, som kunna arbeta i hans anda, stadigt
okat i betydelse. For det andra kan ett s relativt fataligt folk
som det svenska inte stilla genier i ledningen pa alla omréaden och
alla arbetsfilt. Det finnes ingen anledning att tro, att antalet
genier hos oss skulle vara storre procentuellt 4n exempelvis i USA
eller Storbritannien. Vilja vi inte forsumma vissa av vetenska-
pens omraden, maste vi i sjilva verket gripa djupare ned i var
begavningsreserv in dessa talrikare folk. Ju storre fordringar vi
stdlla pa vara medborgare i forhallande till deras intellektuella
kapacitet, dess viktigare blir emellertid den grundliggande utbild-
ningen.

Att skolan skall ldra sina elever, hur man skaffar sig kunskap,
det ar s& sant, att det ndrmast dr en truism. Men det innebir inte,
att det skulle ricka med att lira sig konsten att sld i uppslags-
bocker eller radfraga tidigare monografier. For att verkligen
kunna draga nytta och skapa nagonting eget och nytt av uppslags-
bockernas fakta fordras ocksa idéassociationer. Sadana instilla sig
icke utan vidare. De fordra for det forsta en skolad tankeformaga
och for det andra en grogrund av icke alltfér blygsamma grund-
liggande kunskaper, som #dro presenta utan att behova hiamtas
fram ur ett uppslagsverk.

»Skolan med uppslagsbockerna», sddan som den forsokts exem-
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pelvis 1 Amerika, bor siledes icke utan vidare std modell for den
svenska skolan. Detta dar s& mycket mindre fallet, som vi ocksa ha
ett sprakproblem, som den engelsktalande virlden ej har maken
till. Vilja vi halla oss framme i virlden, méaste vi se till, att vara
blivande vetenskapsmin och tekniker, vara affarsmin och vara
kulturpersonligheter 6ver huvud tilligna sig kunskaper i viirlds-
spraken, som de engelsktalande folken antingen fa gratis eller ock
i manga fall kunna reda sig utan. Detta innebir stegrade krav pa
den svenska skolans effektivitet.

Man m4é icke heller inbilla sig, att dessa skolor med »modern»
inriktning i USA eller Storbritannien betraktas som det allena
saliggérande. Tviartom moter dem atminstone 1 USA en vixande
kritik. Det anglosachsiska skolviasendet dar ej heller pad nagot sitt
likriktat. Vid sidan av skolor av den typ, som enhetsskoleivrarna
stillt upp som sin forebild, finnas méanga och hogt ansedda, som
dessa ivrare nog helst skulle vilja karakterisera som rena »plugg»-
skolor. I England dr exempelvis »the grammar school» med dess
krav pa fasta kunskaper i framforallt de klassiska disciplinerna
ingalunda stadd pa avskrivning!

Om vi nu som grundliggande fasthalla vid, att var framtida
skola ej far utformas s, att den blir till hinders for den intellek-
tuellt anlagda delen av var ungdom utan maste taga hinsyn &dven
till dennas intressen, uppkommer fragan, vilka modifikationer detta
méaste medfora i planerna pa skolsystemets utformning. Det hor
till enhetsskolans misstag att tro, att kad samvaro och 6kat antal
konfliktanledningar mellan teoretiskt och praktiskt begavad ung-
dom nodviandigt maste leda till avspinning mellan dessa bada be-
gavningstyper. Bade for att undvika rivningar mellan dem och
framfor allt for att hindra, att den ena gruppen forsinkar den
andras utveckling, blir var utgangspunkt, att vi maste efterstriva
en differentiering av eleverna i teoretiskt eller praktiskt begavade.

Nir bor da differentieringen sétta in och i vilken utstrickning?
En av grundtankarna bakom enhetsskoleprojektet ir som bekant,
att en absolut siker differentiering mellan olika begivningstyper
ej kan ske forrian efter pubertetens avslutande. En sa sen differen-
tiering kan emellertid ej godtagas ur de samhilleliga synpunkter,
som ovan lagts pd fragan. Den teoretiskt anlagda ungdomens
retardering har da redan dgt rum. Vill man hindra denna, méste
man differentiera tidigare. Att foretaga en sa viktig sak mitt un-
der den pagaende pubertetskrisen vore emellertid olyckligt. Ur at-
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skilliga synpunkter vore det mog onskvirt, om differentieringen
skedde redan efter avslutat tredje skolar i likhet med vad som i
méanga fall skedde fore 1927; det skulle i s& fall i framtiden bli ef-
ter avslutad smaskola. Nagra direkta hinder for att lata differen-
tieringen ske nagot senare torde dock icke finnas. Skjuter man
upp den dnda till efter fullbordat sjéitte skolar, riskerar man emel-
lertid 1 manga fall att kollidera med den begynnande puberteten
hos flickorna.

Aven medgivet, att vissa misstag komma att begas vid en sa-
dan differentiering fore puberteten, visar dock erfarenheten fran
vara nuvarande realskolor, att misstagen vid elevurvalet kunnat
hallas inom mattliga grinser. I all synnerhet blir detta fallet, om
man bortser fran de undre grénsfallen i fraga om antagen teore-
tisk begavning. Den stora pressen pa var nuvarande realskola be-
ror just pa denna grupp av elever, vilka ej passa for realskolan,
men dnda vilja pressa sig in i denna skolform, emedan det ej gives
nagon annan vig, om man i framtiden vill f& mojlighet att vilja
mellan ett teoretiskt eller ett praktiskt yrke. Direkt tragisk kan
i s& fall situationen bli for sadana elever, som utkuggas ur real-
skolan nir de redan hunnit forbi det stadium, da de kunnat fa en
avslutad praktisk studiegang i folkskolan. Undanrojes denna brist
pa en senare alternativ vig till teoretiska studier, b6r man kunna
halla den teoretiska skolan fri fran dessa grinsfallselever. Den
teoretiska skolans port bor sidlunda bli trang, i sjilva verket
tringre in nu, och dess studiemal sdttas hogt. Den bor vara en
skola endast for de barn, som ha en tydligt markerad teoretisk
begavning.

Ovriga barn hinvisas till enhetsskolan. Dennas hogstadium
(klass 7 o. 8) uppdelas pa tva grenar, en praktisk och en allmin.
Till den praktiska grenen foras de barn, om vilkas huvudsakligen
praktiska begavningstyp ingen tvekan kan rada, till den allméinna
grenen oOvriga. Elevmaterialet pad enhetsskolans allminna gren
kommer icke att bli si heterogent som enligt nu foreliggande pla-
ner. Detta stiller mindre svarbemistrade krav pa ldrarens arbete,
ger klassen storre arbetsro och mojliggor en lugnare arbetstakt,
vilket allt enligt hittillsvarande erfarenheter &dr hogeligen av no-
den for denna grupp av elever. I sjidlva verket skulle den allménna
grenen pa detta sidtt komma att till en del fylla de uppgifter, som
nu med stort gagn fyllas av de kommunala flickskolorna i forhal-
lande till realskolorna.

Liksom enligt nu foreliggande planer skulle enhetsskolan dven
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i denna modifierade form fa tre utgangar: en yrkesvig (= klass
9y), en allmin vig (= klass 9a) och en gymnasielinje; skall man
vinna det viktiga malet att fa en lugnare arbetstakt i enhetssko-
lan dn i den teoretiska skolan men ej ge enhetsskolans elever sdmre
startlige 1 gymnasiet, maste man dock gora dess gymnasielinje
tvaarig (= klasserna 9 g och 10 g). Det dr av sidrskild vikt, att en-
hetsskolan far en dylik gymnasielinje. Endast pa sa séitt kan man
hoppas att verkligen reservera den teoretiska skolan for de otvi-
velaktiga teoretiska begavningarna men halla 6vriga borta dér-
ifrdn. Att bristen pa en senare teoretisk pabyggnad péa folkskolan
utgor det viktigaste skélet till den nuvarande svara konkurrensen
om realskolornas platser dr ganska sikert. En forlingning av stu-
dietiden till gymnasiet 6ver enhetsskolan med ett ar jaimfort med
vigen over den teoretiska skolan bor icke vicka betdnkligheter,
eftersom den sammanlagda studietiden dnda blir densamma som
med nuvarande sexirig bottenskola och fyraarig realskola.

Blir det mojligt att overallt uppritta savil enhetsskolor som
teoretiska skolor? Naturligtvis inte, om man med »6verallt> me-
nar, att eleverna skola kunna bo hemma och dnda besoka skolan,
var i landet de #n ha sitt hem. Enligt vad gjorda undersokningar
visat, 4r nagonting sadant icke heller mojligt med den nu plane-
rade enhetsskolans hogstadium. Bortsett fran vissa sdrskilt tatt-
befolkade delar av riket kommer man att bli tvungen att hjilpa
sig fram med skolhem, inackorderingsbidrag, resebidrag, osv. Med
hjilp av dessa samma utvidgar torde det diarfor icke vara omoj-
ligt att 1osa flertalet av de teoretiskt begavade elevernas skolorts-
problem genom teoretiska skolor i ungefiar samma geografiska ut-
strickning som vara nuvarande realskolor. Det kommer pa sin
hojd att bli ett litet fatal elever, vilka icke pa detta sdtt f4 moj-
ligheten att — om deras begavningstyp passar didrfor — genomgi
en teoretisk skola, och for dem aterstar alltid utvigen med enhets-
skola och dess gymnasielinje.

Det ovan sagda kan sammanfattas pa foljande sitt:

I stéllet for en skola, som — till nackdel for alla parter — sam-
manhaller olika begévningstyper sa linge som mojligt och dir-
for ej pa visentliga punkter kan tillgodose nadgon av dem, skapas
en teoretisk skolform for de otvivelaktigt teoretiskt begavade
eleverna och en enhetsskoleform for de praktiskt liksom for de
mera odeciderat begavade eleverna. For de sistnimnda skapas moj-
ligheter att efter genomgangen enhetsskola, om de di eller senare
ha lust och forutsittningar, inhimta de kursmoment, som er-
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fordras for att ga over till gymnasium jamte eleverna fran den
teoretiska skolformen. Normalt kommer emellertid studievigen till
gymnasiet 6ver enhetsskola att taga ett ar lingre tid 4n Over teo-
retisk skola. F'or dem, som icke vilja fortsitta pa4 gymnasium, av-
slutas skolgangen med ett nionde skolar, omfattande antingen en
mera allmint betonad utbildning eller en yrkesutbildning.

Men vad blir det da av enhetsskoletanken? Ja, menar man med
detta begrepp, att skolbarnen oavsett begavningstyp och intres-
sen skola ga i samma sorts skola och f4 samma sorts undervisning
till och med det attonde skolaret, blir enhetsskoletanken varken
forverkligad med det system, som forsoksverksamheten nu niir-
mast anvisar, eller med det, som ovan foreslagits. Det ligger ocksa
en orimlig motsigelse i, att det alltmer komplicerade och speciali-
serade samhillet av i dag skulle fa noja sig med en skolutbildning,
som vore si litet differentierad som mojligt, och som noédvindigt-
vis méste anordnas efter principen »multa non multum». Det bi-
rande i enhetsskoletanken, att olika utvidgar skola hallas oppna
for den, som icke fran borjan har sina anlag klart fortecknade,
tillgodoses ddremot i hogre grad av den ovan skisserade organisa-
tionen dn av andra nu framforda forslag. Varfor da ej taga steget
fullt ut och skapa en skola, som ocksé tillgodoser samhillsutveck-
lingens krav att icke séitta de teoretiskt begavade barnen i stryk-
klass utan tager skilig hiinsyn till olika begdvningstyper?
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