EN DEMOKRATISK SKOLA

Av lektor HENRIK ELMGREN, Kristianstad

AV ALLA de manga frimmande ord, som det svenska spraket
upptagit, torde det vil vara fa, som blivit s anvinda — och miss-
brukade — som ordet demokrati. Detta giller 4tminstone allt-
sedan mellankrigsperioden. Ordet dr f. 6. ocksd internationellt
gangbart. Men det har olika valor, beroende pa i vilket samman-
hang och av vem det anvindes. Det kan understundom gi med
ord som med gamla mynt. De bli till sist sa& notta, att den ur-
sprungliga préigeln haller pa att bli helt utsuddad. I detta sam-
manhang kunna vi bortse fran forsoket att i den nazistiska ideo-
logien forvandla demokrati till ett grovt skillsord, innebédrande
allt vad alderdomssvaghet, besticklighet och vanvard heter. Desto
angeldgnare ar det att alltid besinna, att Osterns s. k. demokratur
ar diametralt motsatt visterlindsk demokrati. Héaller man inte
denna skiljelinje klar, blir man med- eller omedvetet indragen i
ett slags andligt falskmynteri, som kan fa de 6desdigraste foljder.
Aven om man i visterlandet hyser olika meningar om vad demo-
krati ar, tror jag dock det finns vissa gemensamma drag, som all-
mint erkdnnas sdsom nagot omistliga i detta sammanhang.

Om man ville noggrant analysera begreppet demokrati, ir jag
ridd att det skulle beh6vas en hel avhandling, innan man komme
fram till ett ovedersigligt resultat. Héar skola vi blott antyda,
vad det innebdr genom att med nigra ord anknyta till franska
revolutionens paroll: frihet, jimlikhet och broderskap. Dessa tre
begrepp inga sasom lika betydande delar i en verklig demokrati,
ehuru de kanske i olika sammanhang kunna erhalla olika stark
accentuering. For nirvarande verkar det, som om tonvikten i
den demokratiska virlden lage p& jdmlikheten, under det att sa-
vil friheten som broderskapet mera skjutes i bakgrunden. Men
de maste alla tre betecknas som lika omistliga virden for demo-
kratien.

I och for sig d4r tanken pa minniskornas jamlikhet mirklig, da
man betdnker, att det vil i verkligheten icke finnes tva individer
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gsom #ro helt lika varandra. Var och en har ju sin sirskilda pré-
gel. Men det dr dndock av synnerlig betydelse, att man hévdar
jimlikhetstanken, ty diri ligger inneslutet det betydelsefulla med-
givandet, att en minniska har ett virde i sig sjilv, som Over-
traffar alla yttre atskillnader.

Jamlikheten ér dock icke en friaga blott om utjimning av yttre
olikheter. Skall den helt kunna genomforas, maste det ske i bro-
derskapets tecken. Blott ddrigenom kan den inre gemenskapen
forverkligas, varforutan jimlikheten blir en tom illusion. Aven
i andra hinseenden kan den ldtt leda till ett valdforande pa den
minskliga naturen, om icke andra berittigade krav samtidigt
bli beaktade. Detta giller icke minst friheten.

Om man konsekvent vill genomfora jamlikhetens idé utan att
lata den bli genomsyrad av broderskapets anda, hamnar man latt
i likriktningens trostlosa enahanda, dar andlig ofrihet och bunden-
het helt kan forkviva demokratiens viasen. Den enkelspariga lik-
riktningen #ir nidmligen frihetens virsta fiende. Den kridver ut-
rymme, initiativ och handling. Allt sadant kan latt komma att
sitta trangt, diar jamlikhetskravet drives alltfér hart.

Det méaste vil alltid rdda en viss spéinning mellan det obidndiga
frihetskravet och det helt genomforda jaimlikhetsidealet. Det forsta
ger kraft, rymd och hojd &t det minskliga livet, det senare vill
skapa rittvisa och garantier mot missbruk. Friheten har alltid
varit svar att bidra, dir det icke funnits andlig kraft och moralisk
ryggrad, som kunnat giva den tyglar. Men jdmlikheten, helst da
den upptridder 1 likriktningens tvangstroja, kan aldrig ge viaxt at
de andliga virdena. Den kan i det langa loppet blott binda och
forkviva men icke utveckla och foridla den minskliga frihets-
langtan.

Tanken pd det minskliga broderskapet vilar egentligen pa den
logiska forutsidttningen av en gemensam fader, dven om man i
allméinhet icke uttalar den. Dirmed blottas ocksa broderskaps-
tankens kristna ursprung. Den synes mig innehalla ett nédvindigt
korrektiv mot savil det ohimmade frihetsbegiret som det ensidiga
jamlikhetskravet. Inom en syskonkrets giller, att alla skola ha
samma rittigheter men ocksd samma skyldigheter att underordna
sig ett gemensamt 6verhuvud. Det gemensamma arbetet och de
gemensamma anstringningarna komma alla till godo. Var och
en bidrager efter sin formaga till det gemensammas bista, och alla
f4 utrymme for sin individualitet. Kénslo- och viljelivet har olika
prigel och inriktning hos olika varelser. Icke heller begdvningen
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utdelas efter samma méatt hos alla. Men alla méaste beredas ut-
rymme och fa sin chans i ett demokratiskt samhille. Darfor bora
de ocksa ha tillgadng till den utbildning, som bést frimjar deras
liggning.

Det svenska skolvisendet gar med sina rotter langt tillbaka i
medeltiden. Dess forsta uppgift var att forse kyrkan med lampligt
utbildade tjinare. Efter reformationen och sedan statens makt
vixt sig stark, tillkom efter hand en mingd andra uppgifter. For
gymnasierna och universiteten gillde det icke blott att utbilda
evangeliska prister utan ocksi andra tjinstemin, som staten be-
hovde for sin forvaltning. Men dértill kom efter hand utbildnings-
anstalterna att betraktas sédsom en tillgdng och ett medel for den
enskilde att tillfredsstilla sin kunskapstorst och tilligna sig de
insikter och firdigheter, varigenom han skulle bli battre skickad
att till eget och det allméinnas bista fullgéra sin livsgéirning.

Man kan naturligtvis tvista om, ifall det #r den krassa stats-
nyttosynpunkten eller omtanken om den enskilde individen, som
drivit fram det moderna skolvidsendet. I en demokratisk vister-
lindsk stat dr denna motsittning i sjialva verket blott skenbar.
Diér tar man principiellt avstidnd fran allt vad tvangskommende-
ringar heter och anser det lyckligast dven for det allminna, nir
den enskilde har mojlighet att efter hag och fallenhet tilligna sig
den utbildning, som bist passar honom.

Sasom redan antytts domineras f. n. det demokratiska betrak-
telsesittet huvudsakligen av jimlikhetens synpunkt. Sett fran den
synvinkeln dr tillstindet inom vart hogre skolvisende icke till-
fredsstidllande. Det har pavisats — bl. a. av 1940 ars skolutred-
ning — genom omfattande statistiska undersokningar, att lir-
jungerekryteringen vid vara ldroverk socialt sett sker mycket
ojamnt. Vissa socialgrupper, frimst de som ha sin utkomst av
sallmin tjdnst och fria yrken» dro i hog grad 6verrepresenterade
med hinsyn till sitt relativa fatal. Andra grupper, sasom industri-
arbetare och i dannu hogre grad skogs- och lantbrukare, dro lika
patagligt underrepresenterade. Om »rittvisa» i detta fall komme
att skipas, skulle det betyda, att vi skulle ha tre ganger flera
elever fran jordbrukar- och skogsbrukarhem, in vi f. n. faktiskt
ha, eller att den forsta gruppen skulle reduceras till ungefir 1/4
av vad den nu ir. :

Skolutredningen har icke nojt sig med att blott statistiskt belysa
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forhallandena i liroverken ur sociologisk synpunkt. Den har ocksa
foreslagit en rad atgéirder for att dstadkomma en utjimning av
den ordttvisa, som har forelegat pa detta omrade, frimst i form
av statsstipendier till landsbygdens ldrjungar och vissa andra
sociala reformer. Verkningarna hirav ha redan borjat ge sig till
kinna inom lidroverken. Tyviarr méaste det sigas, att dessa hittills
mest kunnat konstateras 1 form av 6kad tringsel 1 de redan forut
tranga skollokalerna och i dnnu storre ansvillning av de redan
forut onaturligt stora klassavdelningarna. Darmed &r naturligtvis
icke sagt, att reformerna inte skulle vara fullt beridttigade ur savil
riattfirdighetens som demokratiens synpunkt.

Ett par erinringar vore kanske dndi péd sin plats hidr. Det
giller att icke sa lata sig behidrskas av jimlikhetens idé, att man
till sist bedrar bade sig sjalv och samhillet 1 stort. Det hinder
ibland, att man kan kopa t. o. m. guldet for dyrt, men det kan
ocksa hinda, att man far sidlja det for billigt. Man kan icke utan
vidare utgd fran den forutsittningen, att begadvningsurvalet skall
vara exakt lika inom alla socialgrupper. Eller kanske det ar rit-
tare att siga, att det icke kan forutsittas, att det skall vara exakt
likartat. Ar det sant, att de fria yrkena och allminna tjinsterna
i hogre stillning av en eller annan anledning hittills dragit till
sig folk med forhallandevis god teoretisk begavning; och #r det
vidare sant, att begavade fordldrar i allménhet f4 begdvade barn,
sd har man kanske ridtt att vinta, att just inom ifragavarande
socialgrupp skall kunna finnas férhallandevis flera barn, som vil
limpa sig for hogre teoretiska studier, &n inom andra, dir kanske
intressen och begavningar ligga at andra hall. Med detta dr inte
sagt, att allt ir vil bestillt med vart skolviisende, som det hit-
tills varit utformat. Man far emellertid icke heller forbise den
risk, som ligger déri, att omfattande atgédrder, som ga ut pa att
bereda landsbygdens ungdom mojlighet till undervisning i sti-
derna ofrivilligt kan leda till att ytterligare 6ka flykten fran
landsbygden. Det kan ndmligen befaras att manga av dem, som
fatt sin utbildning i staden ocksd komma att stanna dir for fram-
tiden. Pa s& sitt skulle landsbygden bli berovad manga begiv-
ningar. Sakkunniga ha ocksa sikert beaktat dessa forhallanden
och sokt efter atgiarder av forebyggande art.

*

Den framtida demokratiska skolan 1 vart land har fatt sin karak-
tdr bestdmd genom namnet enhetsskola. Beteckningen har si vitt
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jag vet priglats av 1940 ars skolutredning och haller som béast pa
att sl igenom. Den har tydligen helt accepterats av 1946 ars skol-
kommission. Déarmed forsvinna vil de gamla benimningarna folk-
skola och realskola och vil dven grund- eller bottenskolan och den
hogre skolan. Men atskilliga av de gamla problemen kommer man
nog inte fran, dven om man kan vinta att de f4 en niagot annan
innebord och storleksordning &n tidigare.

Alltsedan den stora skolreformen 1927 har sasom ett centralt
begrepp i snart sagt varje skoldebatt statt fragan om anknyt-
ningen mellan ldgre och hégre skolform. Med stort eftertryck
hivdades av Virner Rydén o. a., att det var ett demokratiskt krav
av forsta ordningen, att ingen skulle tillatas 6vergéd till ndrmast
hogre skolform, forrdn han genomgatt ndrmast ligre i sin helhet.
Eftersom den svenska folkskolan vid den tiden var sexarig — och
kanske riknade man med att den skulle s& forbliva — borde ingen
forrdn i tretton-ars aldern borja i realskolan. Resultatet blev ju
som bekant en kompromiss med dubbel anknytning och bade 5-arig
och 4-arig realskola samt 4-arigt och 3-arigt gymnasium. Idealet
var tydligen den gingen icke en enhetsskola utan snarare nagot
som kan benimnas pyramidskola. Avsatserna betecknas dir av
avslutad folkskolekurs och realexamen. Sjilva toppen krontes s
med studentexamen. Principiellt borde ingen tilldtas bestiga néir-
mast hogre avsats, forrdn han i sin helhet avverkat ndrmast fore-
giende. Denna pyramidskola har egentligen aldrig ldmnats rik-
tigt i fred att ostort arbeta efter sina forutsdttningar utan har
varit utsatt for stindig kritik och atskilliga mer eller mindre
olyckliga korrigeringar. Fullt konsekvent blev den ju icke heller
nagonsin genomford. Icke minst har man, sdsom redan antytts,
riktat sin uppméirksamhet pa den s. k. anknytningsfragan. Pa den
punkten har satts in en nidstan otrolig mingd pedagogisk visdom
och pedagogiskt nit. Men sdllan har vil en debatt varit mera steril
an denna. Hekatomber av statistik och annat material, ibland av
ritt tvivelaktigt virde och ofta missforstatt till sin innebé6rd, har
kommit till anvindning utan att darfor fragan har kunnat foras
nirmare sin 16sning. Det dr en av 1940 ars skolutrednings for-
tjanster, att den har lyckats avfora denna debatt fran dagord-
ningen.

Utgangspunkten for diskussionen i skolfragorna éir i dag en helt
annan #dn for ett par decennier sedan. Tills vidare atminstone ror
det sig inte om den s. k. pyramidskolan, vars tillvaro i vart sam-
hille vil snart far anses vara avslutad, utan den nya enhetsskolan,
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som man viantar skall genom skolkommissionens arbete antaga
konkret gestalt.

Den svenska folkskolan har hittills varit foremal for en slags
nationell beundran. Under sin 100-ariga tillvaro har den utfort
ett civilisatoriskt arbete, som forstummat snart sagt varje kritik.
Det #dr egentligen forst under de sista dren, som vi fatt 6gonen
oppna for att det svenska skolvisendet, som varit var stolthet,
sackat efter, s att det inte lingre tal en jimforelse med forhallan-
dena i andra kulturlinder. Men dirigenom att vi nu borja att in-
rikta oss pa en 9-arig grundskola for alla har hela utgangsliget
for skoldiskussionen radikalt fordndrats bade d& det giller den
yttre organisationen och skolans inre arbete.

Nir enhetsskolan en gang kommer att trida ut i levande livet,
har ett nytt stort steg tagits i organisatoriskt avseende for att
forverkliga det demokratiska kravet pa jimlikhet inom samhillet.
Man soker tydligen att ge alla samma startmojligheter och samma
utrustning vid borjan av sitt levnadslopp. Det verkligt betydelse-
fulla demokratiska framsteget 1927 var vil det, att ldroverken
oppnades for flickorna i samma utstrackning som for pojkarna. Nu
giller det ndgonting mer: alla, helt oberoende av geografiska, so-
ciala och ekonomiska eller andra betingelser, skola beredas samma
utbildningsmojligheter. (Att elevernas skolgéang i den hogre sko-
lan hittills varit betingad av ekonomiska forutsidttningar i 4tmin-
stone viss utstrickning, belyses icke blott av det forhallandet, att
hela deras underhall jimte eventuella resor till och fran liroverks-
orten méast bestridas av fordldrarna utan ockséd didrav att avgifter
uttagits av dem vid inskrivning, vid avliggande av examen och
eljest for varje termin till bade statsverket och till liroverken.
Atskilligt av dessa rester fran en »overklasskola» ha nu forsvunnit,
men alltjimt beriknas elevavgifterna skola ticka utgifterna for
virme, 1jus och materialanskaffning inom lidroanstalten.)

Medan man som bist haller pa att forverkliga jimlikhetens idé
i dagens och morgondagens skola, gor sig emellertid frihetens
tanke pamind i olika sammanhang. Den gamla frdgan om anknyt-
ningen mellan olika skolformer kan sidgas forsvinna, men proble-
met aterkommer i annan gestalt. Det kommer tillbaka i vad som
kallas undervisningens differentiering inom enhetsskolans ram.
Hur Onskvirt ur social och annan synpunkt det ndmligen kan
anses vara, att eleverna fa undervisas tillsammans i skolan, kan
man dock icke bortse fran deras olika liggning, arbetstakt, be-
gdvning m. m. Ser man fragan ur rent teknisk-pedagogisk syn-
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punkt, 4r det uppenbart, att man ldttare nar ett uppsatt mal, om
man har med en homogen klass att gora dn om skillnaden i begav-
ningshinseende dr alltfor stor. Men lika tydligt ar, att effektivi-
teten icke far bli den enda avgorande synpunkten pa undervis-
ningen. Mycket talar for att man bor halla olika begavningstyper
samman i en klass. Alltfor ensidiga specialister torde ha svart att
forstd demokratiens visen och innebord. Men kravet pa jamlik-
het far som redan sagts inte drivas in absurdum, ty da forvandlas
14tt hogsta rdatt till sin motsats.

Redan nu forekommer en viss differentiering vid undervisningen
i folkskolan, i det att efterblivna barn sammanforas i s. k. hjilp-
klasser. Men fragan kommer att bli aktuell pa ett helt annat sitt
an tidigare, nir bl. a. sprakundervisningen pa allvar skall genom-
foras i den kommande enhetsskolan. Men héir kan icke denna om-
fattande och invecklade fraga tas upp till behandling.

Det har manga ganger betonats, att ett litet folk méaste forséka
att genom kvalitet ersitta, vad som brister i fraga om kvantitet.
Det bédsta medlet att verka i sddan riktning torde vara att vil se
om sitt skolvidsen och taga till vara alla begavningar, antingen
dessa ha en mer teoretisk eller mer praktisk liggning och inrikt-
ning. En klokt genomférd differentiering kan hir vara en god
hjilp. Dock ar det pa sin plats med en varning att vinta sig allt-
for mycket av yttre organisatoriska atgirder. Erfarenheterna fran
det differentierade gymnasiet med dess foljdforeteelser av olika
slag dro ingalunda enbart 1jusa. Ur principiell synpunkt kan man
siga, att det d4ven hir ror sig om en ldmplig avvigning mellan
jamlikhets- och frihetskravet.

Den yttre organisationen, de tekniska hjalpmedlen och det meto-
diska forfaringssittet vid undervisningen Ar av synnerlig bety-
delse. Men de betyda icke allt. De dro inte ens det allra visent-
ligaste. Huvudsaken blir till sist innehéallet och den anda, som bir
uppe det hela. Kritiken mot den hégre skolan har riktat sig inte
endast mot bristande yttre anpassning efter landets behov och
bristande effektivitet av sjdlva undervisningen utan dven under-
stundom mot sjdlva den anda och malsittning, som besjdlat den-
samma.

Karaktirsfostran har blivit den nya pedagogikens losensord.
Det dr tydligt utsagt av skolutredningens ordférande 1 hans direk-
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tiv for dess arbete: »Skolans hela verksamhet — béade studiearbete
samt gymnastik, lek och idrott — bor stdllas i karaktirsutveck-
lingens tjinst. Dess slutmal dr icke att gora sina larjungar till
mangkunniga lirda i smatt utan till radiga och handlingsdugliga
miinniskor.» Detta skrevs i november 1940. Det later sig ténkas,
att det tillkommit icke utan inflytelse av de omvilvande hindelser,
som utspelades det aret i Europa. Det vore ju ocksa underligt,
om si icke hade varit fallet. Man tycker sig finna det i yttranden
sadana som dessa: »Mot individens krav pa utbildning for onskat
yrke méaste stidllas samhillets krav pa en planmissig fordelning
av arbetskraften pa de samhillsnodvindiga yrkena. Viktigare &n
individens ritt till onskad utbildning #r att samhéllet far sitt
behov av arbetskraft pa skilda omraden fyllt pa d&ndamalsenligaste
siatt.y (Betdnkande I, sid. 136.)

Det ér en tendens 1 modern pedagogisk diskussion att stidlla mot
varandra & ena sidan teoretiskt betonad undervisning i olika fack-
dmnen och & andra vad som gemenligen kallas karaktirsfostran.
Det senare anses vara det viktigaste, vilket det ocksé séikerligen &r.
Nu tror jag emellertid, att iven om man teoretiskt kan gora denna
atskillnad, s vore det mycket olyckligt, om man skulle gora for-
sok att pa skolans schema genomfora den, s att man i vissa &mnen
och under vissa tider av skolans arbete skulle inrikta sig pa karak-
tirsfostran mera dn eljest. Det skulle d& exempelvis inom demo-
kratierna betyda, att man dir inriktade sig pa att malmedvetet
fostra fram en demokratisk karaktir. Om »demokrati» skulle in-
foras som siarskilt &mne pa skolschemat eller man skulle inskrianka
sig till att aldgga ldraren att vid varje ldgligt tillfdlle liksom
lyfta fingret och peka pa demokratiens virde och betydelse for
att sd paverka elevernas tidnke- och handlingssidtt i demokratisk
riktning, kan man tills vidare limna didrhdn. Fragan &r hir nér-
mast, om ett sddant tillvigagangssitt 6ver huvud later forena sig
med demokratisk ordning och anda. Inligger man i demokrati
frimst ett hivdande av minniskovirdets okrinkbarhet, tror jag
man dr inne pé alldeles felaktiga vigar, om man pa detta sitt vill
paverka och utbilda en bestimd karaktirsform hos unga méin-
niskor. Det skulle nimligen strida mot respekten for individens
riatt att ga sina egna vigar och forma sitt livs innehall och dér-
med mot nagot av demokratiens innersta anda, friheten och broder-
skapet.

Rent praktiskt dr det alltid vanskligt att forsoka paverka en
ung méinniska i en bestimd riktning. Ofta kan resultatet bli det

347



Henrik Elmgren

rent motsatta mot vad man innerst avsag. Ibland kan det leda till
att den unge i yttre avseende anpassar sig eller visar en oetisk
instdllsamhet for att na vissa fordelar. Soren Kierkegaard siger
nagonstans, att det etiska skall icke doceras, ty att docera det ar
att meddela det oetiskt. Hans sats torde gilla saval karaktirsfost-
ran i allménhet som ock demokratisk fostran i synnerhet. Med den
faller ocksa den olyckliga uppdelningen av direkt kunskapsmedde-
lelse och karaktirsfostran. Undervisningens svara konst dr just
att inte latsa om nagonting men lata kunskapen sjunka ned och
indirekt paverka omdome och handlingssitt.

Jamforelser dro ofta svara att genomfora, och liknelser halta
merendels. Men om jag dnda skulle forsoka att askadliggora det
sagda med en bild, s4 himtar jag den fran rattsviasendet. Det torde
icke vara nagon storre konst att 6verbevisa en brottsling om att
hans handlingssitt star i strid mot gillande ritt, mot lagens bok-
stav och mening. Det dr darfor icke sagt, att man foérvandlar
brottslingen till en laglydig och god samhillsmedlem genom att
inspidrra honom 1i en cell eller eljest utmita ett straff i overens-
stimmelse med lagens foreskrifter och paragrafer. Har diremot
syndaren sjdlv kommit underfund med sitt fel och si att sdga
fillt domen over sig sjidlv, da kan han redan anses som ridddad
for samhillet. Det vore da i sjilva verket onodigt att kriva straf-
fets verkstillighet, ty sjilvdomen har givit honom en moralisk
kraft, som avhaller honom fran framtida forseelser av liknande
art. Hans karaktidr har med andra ord genomgéatt en omvandling,
som for framtiden i lyckligaste fall gor honom immun mot frestel-
sen att upprepa sin handling.

Den demokratiska fostran i ordets djupare mening skall icke ta
hinsyn till den omedelbara effekten av undervisningen. Den syf-
tar innerst till att lata livets mangfaldiga rikedom komma till sin
ritt. Den avser icke att omedelbart sitta in den enskilde som en
kugge 1 arbetslivets maskineri utan ocksa och framfor allt att fa
honom att inse vad som &r riatt och riktigt och minniskovardigt.
Den utesluter naturligtvis icke en anlagsprdovning och har intet
att invinda mot att »rdtt man kommer pa ridtt plats», men den
tar mera hinsyn till andliga krafter och virden #n yttre anpass-
ning och materiell framgang. Den demokratiska fostrans och
undervisningens resultat kunna icke direkt avlisas i betygstabel-
lerna eller bli tillgidngliga for direkt statistisk bearbetning.

*
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I dagens lige ir man understundom frestad att omskriva Senecas
nistan till leda citerade sats: »vi lira icke for skolan utan for
livet» till nagonting liknande detta: »vi ldra icke for skolan utan
for staten». Utvecklingen mot ett allt starkare statsformyndarskap
ger sig till kiinna pa ménga olika sitt inom samhéllet. I rétt-
visans intresse ma det vil siigas, att skolan dock hittills kanske
varit minst utsatt for den centralt styrande statsviljan, sd linge
det giller det dagliga arbetet, som trots allt fortgatt tdmligen
ostort. P& sin hojd kan man vil sdga, att det forekommit vissa
forebud, som kunna varsla om vad som mojligen kan komma att
intraffa, om ocksa hos oss skulle inforas en slags statsabsolutism.

Under hosten 1945 upprordes sinnena p&d méanga hall infor det
Ode, som man befarade skulle drabba 167 hdr internerade balter,
nir deras forna fiender krivde deras utlimnande. Rent instinktivt
uppfattades kravet som ett 6vergrepp mot minniskovirdet av en
stat, dir minniskan betraktas som en statens tillhorighet, 6ver vil-
ken den forfogar efter behag, alltsa raka motsatsen till demokra-
tiskt tinke- och betraktelsesitt. Fran olika hall h6jdes ockséd pro-
tester mot denna behandling, bl. a. ocksa fran elever vid nagra
liroverk. Man kan naturligtvis hysa olika uppfattning om ldmp-
ligheten av att liroverksungdom ger offentligt uttryck at sin upp-
fattning i en dagsaktuell fraga, som dirtill kanske har politisk
anstrykning. Handlingssdttet kunde kanske betecknas som in-
opportunt, men det gav i detta fall uttryck at ett sant demokra-
tiskt tdnkesitt, da det ville hivda minniskoviardet. Saken fick
emellertid ett efterspel, i det att regeringen uppdrog &t kungl.
skoloverstyrelsen att verkstdlla en undersokning om tillkomsten
av ungdomarnas uttalanden. Sedan detta skett, har ingenting
avhorts vidare. Nu har vil hela saken fallit i glomska, men av
manga uppfattades den som ett forsok av de maktigande att
hindra skolungdomar att kritisera och diskutera deras atgirder.
Yttrandefriheten dr en elementidrt demokratisk rattighet, fran vil-
ken icke heller skolungdomen kan undantagas. Principen att halla
politiken utanfor skolan dr givetvis sund och riktig, men detta
kan icke innebédra forbud att ta stdllning till dagens hindelser, da
de berora elementidra minskliga riattigheter.

I sjdlva verket har den moderna staten ddrigenom att den mono-
poliserat allt skol- och utbildningsvisende skaffat sig fullstindigt
oanade mojligheter att kunna paverka framtidens hela tinkesitt.
Den har redan i sin hand ett instrument, varigenom den suverint
kan bestimma om vilka ldrob6cker, som f& lov att anvindas vid
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undervisningen i landets skolor. Sedan 10 ar arbetar statens ldro-
boksndmnd, och inga andra lidrobocker tillatas dn de, som finnas
upptagna pa dess forteckning. I sina yttersta konsekvenser kan
den statliga 6vervakningen av ldrobidckerna leda till att en enda
larobok i vart &mne och ingenting darutover far forekomma. D3a
skulle 1 varje fall kravet pa jamlikhet bli tillgodosett! Med detta
har jag naturligtvis inte velat siga, att detta skrimmande per-
spektiv nagonsin behova bli verklighet. S& ldnge verkliga demo-
krater sitt vid styret, ir det naturligtvis ocksa uteslutet, ty for
dem star alltid ménniskan i centrum. Men foér en suverin stat
ligger frestelsen nira att utportionera den andliga kosten efter
samma matt at alla.

Déar likriktningens idé vunnit insteg, nojer man sig med att ge
alla samma utbildning men glommer att uppfostra fria, sjalvstian-
digt tdnkande minniskor. I stidllet for livets odndligt skiftande
méangfald och rikedom, kommer man fram till likformighet och
uniformering i savil tinkesidtt som handling. Detta medfor alltid
en nedvirdering av en minniska, ty det dr alltid ldttare att nivel-
lera nedat an uppat. En likriktad uppfostran leder till kvalitets-
forsiamring. Det jimn- och sldtstrukna blir idealet. Varken dalar
eller hojder tolereras.

Den danske psykologen och religionsfilosofen Harald Hoffding
har nagon gang yttrat, att det besvérligaste i all undervisning &ar
icke att svara riatt utan att fraga ridtt. Den som behirskar den
konsten fullindat har kommit ldraridealet mycket ndra. For tin-
kande minniskor dr det ofta manga ganger viktigare att kunna
stdlla problemen riatt &n att fa svaren tillrdttalagda. Det visent-
liga 1 uppfostran skulle alltsa icke vara att inhdmta eller meddela
faktiska uppgifter utan snarare att losgora personliga krafter.

For mer dn tva tusen ar sedan vandrade det omkring en egen-
domlig man pa Atens gator och gav sig i samtal med dem, som
han motte och som ville hora pa honom. Han forsokte att f& sina
medminniskor till att tinka fritt och sjalvstindigt. Sin egendom-
liga undervisningsmetod kallade han majevtik (forlossningskonst),
emedan han trodde, att allt vetande egentligen lag forborgat inom
méinniskan sjilv och att det egentligen blott gillde att himta fram
det i ljuset. Hans verksamhet ansigs emellertid farlig for staten
och han domdes att tomma giftbiagaren. Nagra hundra ar senare
vandrade timmermannens son fran Nasaret omkring i Gallileen.
Hans uppgift var en helt annan 4n Sokrates’, men ocks&d han
tvingade minniskorna till sjalvprovning genom sina liknelser och
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andra tal. Icke heller han undgick minniskornas hat och mord-
lust.

Kristi midnniskokirlek och broderskapstanke, Sokrates’ idealism
och tro pad minniskans inneboende godhet samt slutligen germa-
nernas obdndiga frihetskirlek dro rotterna till den visterlindska
kulturen och en sann demokratisk samhillsordning. Alla tre dro
ofta s sammanflitade med varandra, att de icke helt kunna at-
skiljas. En demokratisk skola méste varda dem alla, om den ej
skall svika sin uppgift.

Den svenska skolan har en mycket betydelsefull uppgift att halla
sant demokratiska idéer vid makt inom samhillet. Den far icke
bli demokratisk i den meningen, att den far efter popularitet ge-
nom att undanroja alla svarigheter p& bildningens ofta tornbe-
strodda vig. Den far &4 andra sidan icke heller bli aristokratisk och
mena, att den blott skall vara till for ett fatal utvalda. Minst av
allt far den bli sig sjdlv nog, utan den maste besinna, att den &r
till for att tjina hela folket. Den skall vara ménsklig och folklig.
Det betyder, att den skall vara svensk, limpad for vart folk.

Det vore illa, om svensk skola skulle forlora sin stil, om den
otillborligt folle undan for de maktidgande eller om den skulle
bocka och krusa for dem som befinna sig pa samhillets hojder.
Men det skulle vara lika illa, om den skulle borja snobba nedéat
och 1 nagon slags bestdllsam iver forsokte vara alla till lags med
risk att den finge pruta pa sanningskravet. Den hogre skolan har
kanske fiarre mojligheter att bli populir in ménga andra sam-
hillsinrdttningar. Den skulle emellertid forlora sitt existensberat-
tigande, om den ville noja sig med att blott vara underhallande.
Den har andra och viisentligare uppgifter. Skolan ar i forsta hand
en arbetsplats, dir det manga ganger krives ett mycket hart arbete
av bade ldrare och elever. De dro icke didr for att bli roade utan
for att lira sig att arbeta samt framfor allt lira sig respekt for
sanningen. Detta behover naturligtvis 4 andra sidan icke heller
betyda, att arbetet inom en skola skulle med nddvindighet vara
trakigt. Det dr det aAtminstone icke for dem, som ldmpa sig for
dess arbete. Men somliga iro som bekant obekvima for studier.

En skola dr ett samhille i miniatyr. Den kan som sddan mycket
vil ldmpa sig for fostran till demokratiskt tinke- och handlings-
sitt. Forutsiattningen harfor ar bl. a., att den far ett sddant matt
av frihet, att den kan leva ett nigot sa nir normalt liv. Savil
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larare som elev skall kunna vara minniskor i sitt arbete och
inte forst da kdnna sig som normala individer, ndr de pa efter-
middagen ldmna sin arbetsplats. Vi tala si mycket om fostran
av de unga till goda medborgare, men fostran av minniskor inne-
bar val alltid en Omsesidig paverkan. Det dr icke blott eleven,
som Ar mottagande. Aven liraren paverkas i icke ringa grad av
dem han umgéas med i sitt dagliga arbete, d. v. s. de unga. Ju mer
samvaron far priglas av en 6msesidig aktning och 6msesidigt for-
troende, dess mer givande for bada parter blir den.

Samhillet forfogar icke over nagot mera effektivt medel &n
undervisningen att dana en demokratisk stat. Om sann demokra-
tisk anda blir en levande makt inom skolans viaggar, éir dess fram-
tid tryggad. Man kan ndmligen utgd ifran att de ideal, som de
unga fatt inplantade hos sig under uppvixt- och skolaldern, skola
de fora med sig ut i livet och soka att halla levande, nir de sjilva
blivit vaxna och hunnit ta ledningen i samhillet.
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