GRETA LOVEN:

Historieundervisning

Att uppfylla liroplanens intentioner i dmnet
historia for gymmasieskolan torde vara
omdijligt, konstaterar folkhogskolldrare Greta
Lovén. Genomsnattsgymnasisten har ofta
déligt ordforrad och brister i studieteknik och
geografikunskaper. Grundskolan mdste
prioritera kronologiskt och kausalt ordnade
kunskaper si ait eleverna far nagon fast
grund att sta pa i de vidare studierna.
Killkritik har lika stor betydelse som
kunskaperna, ty den okunniga mdnniskan
blir littmanipulerad. De blivande
historielirarna har sjilva numera sa ddliga
kunskaper i historia ait studietakten vid
universitetet blir en smdrtsam chock. Sink
inte studiernas niva utan hoj kraven pa dem
som startar akademiska studier, uppmanar

forfattaren.

Enligt gillande liroplan for gymnasiesko-
lan, Lgy 70, 4r malet for historieundervis-
ningen pé tre- och fyraariga linjer att

"vidga och fordjupa kunskaperna om va-
sentliga epoker och forlopp i allmdn och
nordisk historia,

skaffa sig insikt om hur var egen tids sam-
hillsformer samt dess kultur- och levnads-
forhallanden vuxit fram samt

stifta bekantskap med historiskt kallmate-
rial och darvid grundligga och utveckla for-
magan att kritiskt och nyanserat bedéma
uppgifter, sammanhang och problem i det
forgdngna och nutiden.”

Huvudmomenten innebir fér arskurs 1
studium av fyra epoker under perioden
1000—1789: medeltiden, renissansen, den
absoluta furstemaktens epok och upplys-
ningen, “som behandlas savil med avseende
pa politiska, sociala och ekonomiska forhal-
landen som med hinsyn till den allminna
idéutvecklingen samt kyrkans, konstens, lit-
teraturens och musikens historia.”

Till att genomfora allt detta har man till
forfogande tva veckotimmar a 40 minuter,
dvs 50 a 60 lektioner netto. Och det handlar
inte bara om lixor och férhor! Studierna
skall 4ven lira eleverna en mingd fardighe-
ter:

kunna urskilja det vasentliga i en text,

forsta historiska termer,

anteckna ur boécker och under foredrag,

gora sammanstillningar ur flera killor,

kunna lisa historiska kartor,

kunna analysera bilder,

kunna kritiskt granska historiska texter,

anvinda diagram och tabeller,

kunna utnyttja bibliotek,




kunna redovisa sina kunskaper bade
untligt och skrifthgt,
behirska historiskt synsitt.

Nir jag sjalv var gymnasist gavs ingen
aning i sadana fardigheter, dem ansags
an kunna tillagna sig sjalv. Historielektio-
tna bestod av forhor och genomgéang av
y lixa, men varje historietimme var en ef-
gtad fest tack vare en ldrarperson-
shet som kunde fingsla sina elevers intres-
:och gora historien levande. Genom dras-
ska formuleringar kunde han lira oss mer
i mangen omstindlig textanalys. "Man
aste ljuga for att fi fram sanningen,” bru-
e han siga med syfte pa de forenklingar
th generaliseringar man méste gora for att
fram det typiska i fa ord.

Hur angenamt och larorikt detta dn var —
tom forbehallet de klasser som hade
ren att fa pedagogiska talanger som liarare
tycker jag det ar riktigt att vi nu forsoker
ra eleverna aktiva och systematiskt skolar
m i de ovan uppriknade fardigheterna.
en det 4r inte enkelt. Genomsnittsgymna-
en pa 70-talet har ett annat utgangslige

tiotalets.

a forkunskaper

r det forsta har han mycket bristfillig las-
a, 1 varje fall nir det giller sakprosa. En
a text utan bilder verkar overvaldi-
nde svargenomkomlig fér manga. Ord-
kaperna ir svaga. Det giller inte bara
om pjunkigt kallas "svara” ord (att trak-
culle vara svarare an forechecking kan jag
acceptera), dvs inlanade ord som hierar-
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ki, kapitil, profan. Det giller aven ganska
frekventa “svenska” ord som beakta, beting-
ad, bilagga (en tvist), forvaltning (1), forlopp,
forlaga, forverka, omdaning, omvilvning
(men revolution ir inte svart), ron, sages-
man, sirdrag, verkstilla, vittgaende, ater-
verkningar. Att lisa en vanlig normalprosa-
text ar sdledes mycket arbetsamt och tidskra-
vande for méanga. Oftast har de inte ens
klart for sig att de inte begriper ordens inne-
bérd och klagar bara allmint 6ver konstigt,
krangligt sprak.

Lissvagheten ir det allra storsta proble-
met. Bristen pa studieteknisk fardighet ar
ett annat hinder. Grundskolan forsoker nog
lira sina elever studieteknik, men som det
tycks med ringa framgang. Att skaffa sig en
overblick éver en ny bok genom att granska
innehallsférteckningen, att lasa rubriker,
underrubriker och bildtexter, liksom att stu-
dera bilderna, det verkar vara nytt och fram-
mande for alldeles for manga.

Sa vad gor historielararen? I min egen
undervisning har jag prioriterat studietekni-
ken framfér amneskunskaperna i borjan av
kurserna. Ordférklaringar har alltid en cen-
tral plats. Det ar inte sa att larobockerna ar
for svira, men man maste lira sig anvanda
verktygen i alla jobb, och hir ar orden verk-
tyg. Att ge varje minniska ett fungerande
sprak dr skolans framsta uppgift.

Niista steg blir att stryka under det vésent-
liga i en text, men darvid inte ett ord for
mycket. Det far de arbeta med tva eller tre
tillsammans, och det tar en rundlig tid. Fran
forsta borjan maste ocksd muntlig framstall-
ning 6vas. Det dr forvanande hur osiaker en
stor del av den moderna frisprakiga ungdo-




men blir, nar det fordras en aldrig sa kort
foredragning under organiserade forhallan-
den. Eleverna laser en halv sida berattande
eller beskrivande text, som de far 6va sig att
aterberitta i mindre grupper med hjilp av
lirarens nyckelord. Nista steg blir att de
sjalva tar fram nyckelorden ur allt lingre
texter, som aterberittas infor storre grupp
och hela klassen. Detta kan aldrig 6vas for
mycket, ty det har en enorm betydelse nir
det gialler att vaga hiavda sin asikt i andra
sammanhang.

Allt det hir kan tyckas genant elementart,
men jag har funnit det absolut nédvindigt
for att de flesta eleverna skall ha nagot utby-
te av sina studier i fortsattningen.

Ett besliktat problem ar att mycket fa
gymnasister ar vana vid laxlasning, och pa
de treariga linjerna klarar man sig inte
langre om man inte lar sig den saken. Att
disciplinera sig sjélv till att lasa med koncen-
tration maste vara ojamforligt svarare nu dn
forr. Manga ar sa sprittande oroliga till
sinnes, ovana vid att ha tyst omkring sig,
okoncentrerade, trétta av skran och oljud
som overallt fyller luftrummet. Laxlasning-
en blir inte av forran dagen fore forhoret,
da det ar for sent att borja — det dr den
situationen som skapar stressen i skolan, ty
det dr det arbete man har ogjort som trycker
sinnet. Diarav kommer ocksa den gingse my-
ten att man bara till férhoéren pluggar in en
massa fakta som man genast glommer. Man
glommer inte s& mycket, om man har last in
det pa ratt satt.

Brist pa geografikunskaper
Nagot som linge har bekymrat mig och and-

ra historielirare — men inte SO — ir bristen
pa geografikunskaper hos dven duktiga ele-
ver. Historiska kartor brukar vara politiska
eller ekonomiska, men det ir ju viktigt att
man for sin inre syn samtidigt projicerar den
fysiska kartan. Det hjilper ocksd om man
har en ungefarlig uppfattning om avstand:
hur lang var vigen hem fér Napoleons stora
armé vid Moskva? Jag brukar striva efter att
hos mina elever 6va in en vana att alltid titta
efter var en stad, en flod etc ligger pa kar-
tan. Om det inte var sa sorgligt skulle det
nistan vara komiskt att se hur vilsna de fles-
ta ar vid varldskartan. Var ligger Nya
Guinea? Blicken irrar éver Afrika, Nord-
amerika, Sydamerika, Europa, Asien: nia,
jag vet inte. Venedig? Donau? Niai. (Men
vuxenstuderande som bara har gatt sjuarig
folkskola, de kan sin namngeografi.)

Tyvarr ar okunnigheten i detta avseende
ganska utbredd nu. Redan 1970 triffade jag
en larare i geografi och samhillskunskap
som berattade om en undersokning hon f6-
retagit inom en stor grupp unga Vietnamen-
tusiaster. Mindre an 25 % av dem klarade av
att placera Vietnam atminstone i ratt varlds-
del pa en blindkarta! Jag haller med vemod
en slant pa att det ar ganska fa av de lag- och
mellanstadielarare som utbildats pa 70-talet,
som skulle kunna placera Europas huvudsti-
der korrekt.

Jag skulle hir vilja citera Nils Uthorn, som
i Aktuellt for historieldraren 1: 1975 skriver:
"Vara elever haller pa att bli lika vilsna i
. I en del fall tycks
kunskapsluckorna inte bekymra de unga det

rummet som i tiden ..

ringaste. Snarare verkar de stolta éver dem.
Insikter kvittar, bara man har asikter. Nir




ch hur den-och-den konflikten uppstod, be-
over man inte veta, i vilken virldsdel strids-
onen ligger, beh6ver man inte heller kinna
ill s3 noga, men vilka som ir bovarna och
ilka som ir hjaltarna, darom kan intet tvivel
ada.” Vilken vrangbild av kritiskt tinkande
ssa elever har skaffat sig! Lyckligtvis ar de
ite sa manga — men de ir desto mer hog-
dda. Hitintills har betygen avslojat hur
t star till med deras kunskaper, men hur
ar det om betygen avskaffas? Helt foljdrik-
gt ir det Asikter-bittre-in-kunskaper-fa-
ngen som har drivit kampanjen fér att slo-
a betygen.
Det ir pa mellanstadiet som eleverna skul-
ha lirt sig namngeografien. Forr fick man
a Skénes stider, Frankrikes floder, del-
aterna i USA. Barn tar ingen skada av en
s drill, och den satte spar for livet. Nog
e man rikna namngeografien till bas-
mskaperna, men i SO:s forslag till ny liro-
an for grundskolan tycks den vara helt
opad. Barnen skall lara sig hur och var
an tar reda pa fakta, inte fakta ritt och
att. Skall framtidens svenskar springa till
ppslagsverk nar de vill veta var Bukarest
eller om Rhen rinner ut i Nordsjon,
sjon eller Medelhavet?

storieimnets upplaggning

dan mitten av 60-talet har skolans historie-
ser uppdelats i stort sett som foljer.

4 mellanstadiet hor historien till oriente-
nena. Stérsta delen av kursen be-
dlar svensk historia.

4 hogstadiet ar historia ett sirskilt amne.
in liser Visterlandets historia under de
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senaste tvihundra aren med vidgat globalt
intresse, ju nirmare nutiden man kommer,
samt mycket summariskt antikens historia.

I gymnasieskolan lises under forsta aret
tiden 1000—1789 genom epokstudium, och
under det andra (och for de flesta sista, som
de liser historia) aret for "perioden 1789—
1945 studium av de moderna samhillenas
uppkomst och utveckling med successiv
vidgning av perspektivet till utomeuropeiska
omraden. For perioden efter 1945 oriente-
ring om visentliga hindelseforlopp och ut-
vecklingslinjer sedda i globalt perspektiv.”

De som valt humanistisk-samhillsveten-
skaplig linje liser historia dven det tredje
aret och far da syssla med nagot sa intressant
och givande som temastudier, exempelvis
“Medelhavets politiska och ekonomiska roll
genom tiderna”, "Hur var varldsbild férand-
rats,” "Katolska kyrkan som politisk och soci-
al maktfaktor.”

Gymﬁasieeleverna har mycket diffusa
minnen, om alls nagra, av mellanstadiets
kurs. Gustav Vasas statsbyggande, trettio-
ariga kriget, Carl von Linné och Hansan
svavar omkring i ett kronologiskt tomrum.
Gor det sa mycket? Kanske inte, om gymna-
siestudierna koncentreras mycket bestamt
pa att resa en kronologiskt uppbyggd stom-
me av kunskaper, annars blir det omojligt att
se sammanhang och utvecklingslinjer. Det ar
inte betydelselost att Martin Luther, Henrik
VIII, Karl V och Gustav Vasa levde samti-
digt, ej heller att Frankrikes finanser var
katastrofalt daliga 1789, bla darfor att lan-
det engagerat sig pa de nordamerikanska
koloniernas sida i frigorelsekampen mot
Storbritannien, vilket det bla gjorde som




hiamnd fér forlusterna till Storbritannien
under sjuarskriget, som i sin tur ... Utan
kronologisk uppbyggnad blir historien non-
sens.

Om kronologien ar stommen, ar kausalite-
ten bindemedlet. Varfor utvecklades inte
det tysk-romerska riket till en nationalstat,
nir de flesta andra linder i Europa gjorde
det? Varfor talas det spanska i Latinamerika
utom i Brasilien? Varfor blev nationalsocia-
listerna storsta parti i tyska riksdagsvalet
19327 Den gamla beprévade sjilvforhors-
ramsan star sig gott: nar, var, hur, orsaker
och foljder.

Killkritiken har lika stor betydelse i liro-
planerna som kunskaperna. Att utveckla kri-
tiskt tinkande hos eleverna har ju blivit ett
av grundskolans 6vergripande mal. Men om
inte det kritiska tinkandet skall urarta till
misstinksam negativism, fordras mycket ge-
digna kunskaper att utga ifran. Den okun-
niga mianniskan ar misstrogen mot allt som
inte passar in i hennes forestallningsvarld,
och s uppstar den avarten av kritik, att man
tar reda pa vem som har sagt/skrivit detta,
varpa man tar stillning enligt sin egen vir-
dering av personen. Den okunniga ménni-
skan blir lattmanipulerad.

Grundskolans roll

Jag tror diarfor att det pa grundskoleniva ar
bist att prioritera kronologiskt och kausalt
ordnade kunskaper. Jag tror ocksa att larar-
na, om de har inlevelseférmaga, inte skall
dra sig for att ofta beritta om hindelser och
minniskor i det forflutna. Dels behover bar-

nen 6va upp férmagan att koncentrera sig

pa aktivt lyssnande (i skvalmusikens tid),
dels behover de fa upplevelse av det for-
gingna (en utveckling av fantasin). Slutligen
bor lirarens sammanfattningar och 6ver-
blickar kunna bli ménster for dem de sjalva
sd sminingom skall lira sig gora. Vi ger
barnen en bittre grund om vi vicker deras
intresse for historien och later dem lasa
fangslande bredvidliasningsbocker, som 6var
upp lasférmagan, dn om vi sitter dem att
besvara ofta enkla och stereotypa instude-
ringsfragor i ett tryckt studiehifte.

I forslaget till ny laroplan for grundskolan
som just nu remissbehandlas har tiden for
orienteringsamnena skurits ned mycket
kraftigt, trots att ett nytt amne, teknik, ocksa
skall hinnas med. Atta orienteringsimnen
skall kimpa om utrymmet inom tio 40-minu-
terslektioner per arskurs pa hogstadiet: bio-
logi, fysik, geografi, historia, kemi, religions-
kunskap, samhallskunskap och teknik. Om
forslaget antages, kommer kunskapsstandar-
den att sjunka ytterligare i alla amnen.

Huvudmomenten i historiekursen, som
giller hela grundskolan, finns under rubri-
ken Det forflutna, nuet och framtiden:
"Hindelser, personer och foreteelser av be-
tydelse foér utvecklingen av samhillen, kul-
turer och livsaskddningar. Historiska kallor
och historiesyn. Manniskans mojligheter att
planera med olika framtidsperspektiv.” Det
skulle vara allt!

Lararutbildningen
Lag- och mellanstadielirare har man under
hela 70-talet kunnat bli efter att ha genom-
gatt gymnasieskolans tvaariga sociala linje.




larerar helt 6ppet att historiestudiet pa den
ariga sociala linjen blir "den barande
den for den framtida undervisning (kur-
erat av SO) de sjilva skall bedriva som lag-
ch mellanstadielirare”. Med lirarnas egna
inskaper pa den nivan — vart skall det ta
n till slut?

Efter hogskolereformen 1977 kan man
paborja historiestudier vid universitet
att ha inhamtat kunskaper motsvaran-
e den tvaariga sociala linjens. (")vergfmgen
n den tviariga linjens blygsamma krav pa
tbetsprestationer till studietakten inom ett
v de mest omfattande akademiska amnena
n inte bli annat dn en smirtsam chock.
liden blir studieavbrott, som kan kidnnas
ett personligt misslyckande, samt krav
mer militanta studenter att kurserna
e bantas och att de akademiska lararna
all anpassa sin undervisning till den nya
dens krav (= sinka nivan ytterligare). Se-
an flera ar vet vi att alltfor manga av stu-
enterna inte klarar av att lisa kurslitteratur
15 pa engelska och att alltfér manga ej hel-
r kan producera en uppsats pa godtagbar

arutbildningsutredningen, LUT 74,
| att lirarna pa grundskolans hogstadium
all ha flera Azmnen in hittills i sin utbild-
, dvs de skall kunna mindre i fler 4m-
Kulturskymningen tatnar, det kommer
an inte ifrdn, dven om man finner vissa
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fordelar i att det gar lattare att integrera
amnena och att eleverna slipper ha ménga
larare.

Mot bakgrunden av alla larmrapporter
fran universiteten om misslyckanden och
studieavbrott borde vi unders6ka om inte ett
“collegear” kunde inrittas for att hjalpa alla
dem som inte har tillrackliga férkunskaper
over troskeln. Ingen borde lockas till akade-
miska studier utan att

ha tillagnat sig en adekvat studieteknik

kunna skriva god svenska

kunna lasa engelsk facklitteratur

ha skaffat sig gedigna forkunskaper i de

amnen man tinker studera.

For en minniska med konservativ grund-
syn ar historien ett nyckelimne. Historiestu-
dier kan aldrig motiveras med direkta nyt-
toskal som fysik, biologi eller frimmande
sprak. De har ingen effekt pa var bruttona-
tionalprodukt. Tillfredsstillelsen med det
historiska kunnandet och den historiska inle-
velsen ligger helt pa det personliga planet.
Det ar den enskilda mianniskan som upple-
ver trygghet och rétter i en snabbt forander-
lig varld genom att kinna till bakgrunden till
vad som hiander i samtiden och genom insik-
ten att allt manniskoliv i alla tider varit un-
derkastat foranderlighetens lagar. Utbredda
insikter hos ett folk om kallkritik dr ett
skydd for demokratin emot propaganda
fran dess fiender och ir darigenom en
omistlig del i skolan och utbildningen pa alla
stadier.




