ANN-CATHRINE HAGLUND:

Sprakundervisning

Hur kommer det sig att dagens elever inte
har storre fardighet i moderna sprak? 1
Svensk Tidskrifts serie om undervisning och
skolor diskuterar adjunkt Ann-Cathrine
Haglund orsakerna. De allt firre
undervisningstimmarna och oviljan att gora
minsta repetitionsovning som hemlixa
forsamrar elevernas formaga att tillgodogora
sig undervisningen. Barn utsdtts for
overstimulans och stress och blir alltmer
okoncentrerade. De stindiga revisionerna av
laroplanerna gor inte situationen littare for
lararna. Vi maste formulera en gemensam
malsattning for skolarbetet. Eleverna maste
forsta varfor kunskaper dar viktiga och de
maste kanna att arbetet i skolan har en
mening. Da forst far vi en bra skola och en
vdl fungerande undervisning.

Som spréklirare tinker man ibland att det
egentligen ar markligt att dagens elever inte
kan mer med alla de pékostade och variera-
de liromedel, bilder, bildband, ljudband, fil-
mer, spraklaboratorier, bredvidlisnings-
bocker och annat, som vi har tillgang tll i
skolan. Dessutom striavar vi efter att anvin-
da en vil anpassad och genomtinkt meto-
dik.

Jag har undervisat i 6ver 15 ar som lirarei
engelska och franska i olika skolformer,
lingst pa grundskolans hogstadium. I det
foljande skall jag ge mina synpunkter pa va
det brister i sprakundervisningen och va
man bor vidta for atgarder.

Nir man diskuterar undervisning och ut
bildning ar det viktigt att beakta forhallan-
dena i grundskolan. Dar liggs grunden {6
vidare studier, inte bara nir det giller ku
skaper och fardigheter utan aven nar d
giller vanor och attityder till studier. Tiden
grundskolan far inte slosas bort.

Det som frimst behovs for god undervi
ning och inlirning av sprak ar tid. Sprak a
fardighetsaimnen som kriver lang inlar
ningstid och upprepade 6vningstillfallen.
Med varje revision av grundskolans liroplan
har spraken fatt farre lektionstimmar. M
varje minskning av timantalet har givetvi
sprakkunskaperna och sprakfirdighetern
blivit simre. Med behovet av internatione
forstielse och 6kade kontakter — bade ek
nomiska och kulturella — med omvirlden

finns det stort behov av sprakkunniga ma
niskor. Likasd krivs goda sprakkunskap
for att bedriva hogre studier. Det kan inte
vara acceptabelt att, som Skoloverstyrelse
foreslar, aterigen minska timantalet f6




prak i grundskolan. Timantalet borde i stil-
et 6ka.

‘Hur langt grundskolan kan fora sprak-
unskaperna beror helt pa hur lang tid man
er dem. Sprakinlirning tar tid och de nya
rbetssitt vi i dag forsoker tillimpa kraver
er tid. Det viktiga ar att ligga en god
rund, som man sedan kan bygga vidare pa.
ar man ir ung lir man uttal och intonation
nska litt. Men ger man for fa 6vningstill-
, n, glommer eleverna ganska snart det
ade lart.

Sprak méste dvas intensivt. Lararen/hand-
ren maste hela tiden veta vad malet ar
h hur man skall na det. Pendeln i sprakde-
tten har svingt ganska hiftigt under arens
p- Det kan ha varit svart for manga larare
thitta en bra vag mellan extrem gramma-
traning och extrem naturmetod. Missfor-
inden har varit manga. I ivern att komma
it fran forna tiders Gversattningsraseri
h grammatikforklaringar, dar man talade
| spraket och om reglerna, hamnade
nga i en sorts allman och 16slig pratighet
aket. I dag svianger pendeln lugnare.
pa spraket och 6var grammatiken.
strivar efter att kommunicera. Men det
rinte ett bra resultat om man inte gor
t for sig vad som ir visentligt och hur
vasentliga bor 6vas for att man skall fa
a mojliga inlarning. Varje 6vning maste
na motiveras och genomféras pi ett me-
skt riktigt satt. Eleverna maste forsta vad

ar med och varfor.
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att eleverna repeterar och 6var hemma det
som gatts igenom i skolan. "Lixor” dr nod-
viandiga, men de skall naturligtvis vara an-
passade efter elevernas alder och mognad.
Spraklaxor i grundskolan bor vara vil in-
ovade. Spraken blir ocksa roligare om ele-
verna kanner att de sjava noétt in tillrackligt
och behirskar det de sysslar med.

Regelbundna hemuppgifter — om an ald-
rig sa enkla for mycket unga elever — ger
forutom bittre fardighet och kunskap, goda
studievanor, trining i att ta ansvar for en
egen uppgift och trining i koncentration.
Tyvirr ar det sa att manga elever inte tranas
udigt att gora uppgifter hemma. Manga la-
rare anser helt enkelt att eleverna inte skall
ha hemuppgifter, eftersom alla hem inte ar
sadana att barnen far uppmaning och upp-
muntran att gora sina uppgifter. En del barn
skulle "komma fére” andra.

Det ar verkligen beklagligt att inte skolan
tar vara pa mojligheten att ge barn goda
studievanor och en god studieteknik, som de
kan ha nytta av hela livet. Hur skall man
kunna kriva att gymnasieelever skall kunna
utféra ganska kriavande, sjilvstindiga upp-
gifter om de inte ir trinade till detta? Sar-
skilt viktigt ar detta f6r barn som inte stimu-
leras till studier hemifran. Skolan bor ge
mojlighet till laxhjilp i lugna lokaler.

Jag ar 6vertygad om att bristande "hemre-
petition” 4r en av orsakerna till att eleverna
presterar mindre i sprak och har samre far-
dighet. Fér varje ar blir det ocksa allt svarare
for de liarare, som anser att eleverna har
nytta av att repetera hemma, att fa eleverna

_attinse det och gora sina hemuppgifter. Re-

sultatet blir att man som larare ger upp och
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kraver mindre och midre av hemarbete och
att man ocksd hinner mindre och kraver
mindre totalt sett av eleverna.

Som franskliarare pa hogstadiet kan jag
mycket latt konstatera att jag sjalv varje ar
hoppar éver pagot jag gjort tidigare och dir-
med gor "kursen” lattare och kortare. En del
av forklaringen ligger i att franska tidigare
nistan endast lastes av mycket duktiga ele-
ver. Lyckligtvis viljs nu franska av alla slags
elever. Men detta ar endast en del av forkla-
ringen. De flesta elever ir inte beredda att
gora en egen arbetsinsats utanfor lektionen
och skéter sina hemuppgifter daligt. Detta
paverkar sprakfirdigheten och sprakkun-
skaperna i hog grad.

Sprékinlirning kriaver stindig noétning
och koncentration. Allt oftare méter man
dock elever och hela grupper som har svart
att koncentrera sig. Det giller dven infor
arbetsuppgifter som ir ganska lustbetonade.
Jag tror att manga barn och ungdomar i dag
ar utsatta for en sorts 6verstimulering, som
gor dem splittrade och mindre beredda till
koncentration infor traning och inlidrning.
Dirtill kommer ett ifragasattande fran ele-
verna av ibland praktiskt taget allt — ett ifra-
gasittande som inte alltid innebir sjalvstian-
digt tinkande utan ofta ar ett slentrianmis-
sigt opponerande. Férutom att sidant stér
och irriterar, innebdr det att “traden” i
sprakévningen bryts och inlirningen stors.
Sprékinlirning sker effektivast om man kan
genomfora en 6vning konsekvent och kon-
centrerat.

Sociala och undervisande uppgifter
Skolan forsoker mota barns svéarigheter
problem genom att allt mer betona den soci
ala sidan av skolans verksamhet. Man kan
inte bortse fran barnens sociala situation
skolarbetet, vilket man i alltfor hog grad
gjort tidigare. Man maste ocksa se skolan
verksamhet och skoldagen som en helhet
Olika verksamheter och olika aktiviteter
alltsd inte bara lektionstimmarna — trina
och utvecklar personligheten pa olika sitt.
Men det finns en tendens att sitta skolan
sociala malsattning i motsatsforhallande
den undervisande. Det far inte vara sa at

undervisning asidosatts eller att man am
viander ett arbetssitt som man tror tillgode
ser den sociala malsattningen men dér am
net spelar en underordnad roll. En lektio
dir undervisningen fungerar, dar inlarnin
sker, dar fardigheter trinas, dar kunskap
lirs in, innebir ocksa social traning och fo
ran. Allt arbete i skolan skall ha ett Klaj
pedagogiskt syfte.

Skolan far inte avstd fran sin underv
sande uppgift. Likavil som eleverna
gora sitt basta efter sin formaga, har eleve
na ritt att kriava en undervisning och utbi
ning som motsvarar deras kapacitet. Ma
elever reagerar i dag over vad de Kkall
“slapphet” i undervisningen. De "lir sig in|
enting”, de "gor ingenting” under lektione
na och forklarar sin skoltrétthet med ju
detta.

Elever som har svarigheter av olika
men som anda vill och har férmaga att la
en viss kurs borde fa extra hjalp. Del
borde kunna ske smidigare och mera kon
nuerligt an vad som sker i dag.




Den oro och otrygghet som finns i véra
lltfor stora och ofta 6verbefolkade skol-
gnader paverkar ocksa eleverna. Ljudni-
n ar hog och "buffandet” och knuffandet
ganska valdsamt. Att vara elev i en stor
kola kan vara mycket svart. En orolig och
rygg skolmiljo minskar ivern och férma-

Lirarna upplever ocksa sin arbetsmiljo
0 svar. Cirka 65 % av lararna i SACO/SR
ser att deras arbete ofta eller ganska ofta

a inte orkar vara goda pedagoger i
assrummet och ha en vil genomtinkt me-

ill krav pa eleverna

maste trana eleverna att ta ansvar! Vi
ste stilla krav! Minga hogstadieelever an-
r det otinkbart att pa egen hand forsoka
in det som kamraterna gjort niar han
er hon varit franvarande och tar inga
a initiativ nir det giller det egna skolar-
et. De anser sig ha en sjilvklar ritt att
" efter exempelvis ett tandlikarbesok
ar en forniarmad min nar liraren kri-
aldrig sa lite av eget elevarbete. Infor
instdllningen orkar manga larare inte
satta att stilla krav. Andra liarare forsva-
cravlosheten med att eftersom man inte
kriva lika mycket av alla, skall man inte
/a av nagon. Naturligtvis giller detta inte
elever, men det giller tillrackligt ménga
att undervisningen i gruppen skall bli
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Sprakundervisningen tar stor skada av sa-
dana forhallanden. Att lira sprak ar som att
bygga en mur. Man ligger férst en grund
och den maste vara god fér att muren skall
bli stadig. Pa grunden ligger man sten pa
sten — varje sten ar ett moment i undervis-
ningen. Man bér mura stenarna ordentligt
och i ritt ordning, om de skall fastna och
sitta ihop och bli en bra mur. Alltfor manga
luckor eller daliga stenar ger en ostadig mur
— en ostadig grund hos enskilda elever. Om
alltfér ménga elever i en grupp har en dalig
grund, paverkar det nivén pa undervisning-
en i hela gruppen.

Skolan har i dag ocksi alagts en hel
mingd aktiviteter som bryter undervisning-
en. I och for sig ar alla viktiga — teaterfore-
stillningar, konserter, undervisning om kon-
sekvenserna av att bruka alkohol och narko-
tika och av att roka, studiebesok, elevradsar-
bete, trafikundervisning, miljofragor. Dartill
kommer “pryon”. Jag menar dock att man
maste gora klart for sig, nir man beslutar
om olika aktiviteter, om de ir si viktiga och
om de utférs pa ett sd bra sitt, att de skall
tillatas bryta all undervisning. Sammanlagt
blir det valdigt manga avbrott. Timplanen
borde ha en fast tid pa schemat — tid till
forfogande — inom den samlade skoldagen
for dessa annorlunda aktiviteter.

Dirtill hander mycket ofta att enstaka ele-
ver dr borta fran undervisningen pa grund
av andra skolaktiviteter dn undervisning.
Om skolan alltfor ofta bryter undervisning-
en for hela klasser, grupper eller enstaka
elever och alltfér litt godtar ursikter for
franvaro, far eleverna litt intrycket att and-
ra saker ar viktigare dn undervisning. Det
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gor det mycket svart for enskilda larare att
visa att amnet ar viktigt.

Ett stort problem ir den nonchalans som
elever visar nir det giller att passa lektions-
tider. Punktligheten underlittas inte av att
hogstadiets schema ofta liggs sa att elever
och lirare ej har raster for forflyttning mel-
lan olika salar. Man maste alltsa sluta lektio-
nen i fortid eller borja en stund in pa lektio-
nen for att hinna dll nasta klassrum. For-
utom att man spiller mycket lektionstid, bi-
drar det hir systemet till att 6ka jiktet och
stressen 1 en forut mycket stressande miljo.
Naturligtvis minskar det ocksa respekten for

lektionstid och undervisning.

Laroplansforslaget

Skoloverstyrelsens forslag till ny laroplan for
grundskolan foreslar att alternativkurserna i
B-spraken, tyska och franska, samt efter en
overgangstid dven i matematik och engelska
skall forsvinna. Det vore mycket olyckligt att
ta bort mojligheten for elever att vilja en
studietakt som passar den enskilde. Framfor
allt kommer de elever att drabbas som beho-
ver lingre tid eller lugnare arbetstakt. Det ar
forodande for sprikintresset och sjalvfor-
troendet att tvingas sitta i en grupp tillsam-
mans med elever som hela tiden dar mycket
duktigare och dar man inte klarar av eller
forstar. Varje elev har ritt att krdva att un-
dervisningen kinns meningsfull och ér be-
griplig. Likasa ar det forodande for sprak-
intresset att inte stimuleras tillrackligt.

Vi maste se realistiskt pa sprakundervis-

ningen. Det dr ytterst sallan man som sprak-

lirare klarar att i en grupp med stor spiann
vidd mellan eleverna ge var och en ritt an-
passad hjilp och stimulans. "Individualise-
ring inom klassens ram” ar en vacker men
orealistisk fras. Arbetssituationen skulle bl
synnerligen svar bade for larare och eleves

utan mojligheten att vilja alternativkurser.

stravar man efter att si minga som mojligt
skall kunna félja med. I sprak maste en stor
del av undervisningen vara lirarledd, och
detta gor att man undervisar for medeleles
ven hur mycket man éin anstringer sig af
tillgodose alla. Om gruppen ir lugn och ha
god arbetsdisciplin, kan man klara en vis§
individualisering, annars ar den omojlig. Ing
dividualisering dr ocksa svarare i sprak ani
andra dmnen, eftersom sprakundervisnin

bygger pa tal. Man méste kommunicera me

varandra och forsta varandra, och detta for

utsitter att man dr pa en nagorlunda lika

tad niva.

Om man skall fi en sprakundervisnin
som tillgodoser kraven pa kvalitet, sti
lerar alla elever och utvecklar till god fardig
het efter varje elevs anlag, maste man kuni
gruppera elever efter anlag och intresse o€
i flexibla grupper. Man skulle di mojlige
kunna uppnd sann jamlikhet, niamligen
var och en far lika respekt for sin speciel
personlighet och far ratt att arbeta och
vecklas i egen takt.

En forutsattning for inlirning av ett fra
mande sprik dr god fardighet i det eg
spriket. Det dr viktigt att skolan prioritef
de grundliaggande basfirdigheterna i sve
ka spraket och det vore mycket oklokt




som Skoloverstyrelsen foreslar, minska tim-

alet for svenska i grundskolan.
Det storsta problemet i skolan ar dock att
ndnga elever inte uppfattar skolarbetet som
neningsfullt och verklighetsanknutet. Vi

na har ofta svart att motivera det efter- .

ym vi inte alltid sjalva vet eller ar eniga om
ndlet for skolans verksamhet. Stiandiga re-

er i skolans organisation och metodik,
ya uppgifter och dndrade arbetsforhéllan-
en samt kritik frén olika hall gor att vi
irare ofta ir villradiga.
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Det viktigaste just nu maste vara att for-
soka formulera en realistisk och begriplig
gemensam malsittning for arbetet i skolan,
sa att vi kan klargora for eleverna syftet med
att ga i skolan. Eleverna maste forsta varfor
kunskaper och fiardigheter ér viktiga och de
maste kianna att arbetet i skolan har en me-
ning. Da forst tror jag pa mojligheten att fa
en bra skola och en vil fungerande undervis-
ning.




